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Prologo

El texto del Ciclo de Complementacion Curricular: Licenciatura en
Educacidon Modalidad virtual y asincronica Una experiencia innovadora
en Nivel Superior, refleja la experiencia de alumnos, docentes y direccion
de la carrera en la UFLO Universidad, que sin dudas lograron transformar
el aula con todas sus implicancias.

Al adentrarse en la lectura el capitulo La Licenciatura en Educacidon. Una
experiencia innovadora en Nivel Superior desarrollado por la Dra. Cecilia
Roma analiza la organizacion del plan de estudios dando luz sobre la
dindmica académica implementada y la praxis en el marco de un disefo
innovador. La autora enmarca la experiencia con el saber tedrico y exhibe
con solidez las acciones del proceso educativo.

En Pedagogia: perspectivas contemporaneas de la educacidon. Diversas
miradas en torno a la pedagogia en el mundo de la educacion
contemporanea, Mariana Alcobre y Claudia Alejandra Mascarini enmarcan
el proceso pedagdgico en el contexto actual, con ejemplos consignados
desde el desarrollo de la asignatura, denotando un crecimiento co-
construido.

Julieta Bacchetta y Diego Pérez Rios, en Sociologia de la Educacion.
El desafio de ensefiar Sociologia de la Educacidon a distancia convoca
a la propuesta de educaciéon a distancia para la ensefianza del saber
sociologico. ¢Como llevar la sociedad al aula? La respuesta la ofrecen
los autores sobre el aula como el mismo espacio social, en marco del
dinamismo que genera la interaccion en el marco asincrénico.

En la asignatura Psicologia educacional. El desafio de ensefiar nuevos
modelos tedricos es Paula Putallaz y Cecilia Roma quienes lideran el
proceso de revisién hacia paradigmas educacionales sustantivos y
significativos nosolo para el estudiante, sino paraeldocente. Se constituye
relevante el encuadre en los Objetivos de Desarrollo Sostenible y su
apropiacion en la cursada. Las actividades altamente creativas abundan
en el recorrido presentado de la asignatura Psicologia Educacional.

El Taller: Metodologia de la Investigacion. El desafio de disefiar un
proyecto de investigacion de manera asincronica de Eva Céspedes y
Angel M. Elgier denota el logro de construir la relacién dialdgica en
la ensefianza mas alla del espacio de la asincrénica. El formato taller
generd el intercambio, marcd nuevos desafios y cred espacios comunes
independientemente de que la conexion fuese en distintos lugares vy
horarios. Los resultados dan cuentan de haber gestado en el candidato a
Lic. en Educacion un interés genuino en el proceso investigativo y portar
con las herramientas iniciales para poder llevarlo a la practica.

En Ateneo de reflexion sobre y en las practicas. Aprendizajes innovadores




para dialogar de otras maneras es Paula Putallaz quien convoca e invita a una
modalidad distintiva. Sin dudas la articulacion propuesta muestra su eficacia
en la retroalimentacién que exhibe. El andlisis pormenorizado da cuenta de
lo que se espera en el proceso evaluativo. El capitulo como la materia en si,
realmente favorece la reflexion.

Administracion de la Educacion y Gestion de las Instituciones Educativas. El
rompecabezas como metafora en el disefio de la trama para la construccion
de un aula virtual de Alicia M. Gasol Varela y Débora E. Yolis, comienza con
el verbo amar. Refieren a amar a una asignatura. Ello ya vislumbra desde
las primeras lineas el cumplimiento de uno de sus objetivos: gestar una
ensefianza poderosa. Y lo logran.

El texto es ilustrado con Testimonios de experiencias de alumnos y culmina
con Reflexiones finales. Ambos apartados no dejan dudas del sentido de la
construccion del saber, no hegemdnico, sino compartido con emocionalidad
en el aula, mas alla del espacio asincrénico, logrando trascender.

Gracias a la UFLO Universidad por el espacio para este texto, y para la carrera,
y sobre todo por la invitacidon a pensar un modelo educativo vigente, creativo
y sin dudas comprometido con el contexto social.

Invitados a la lectura y con el agradecimiento en cada linea a cada uno de los
docentes autores, especialmente a Cecilia Roma que acepta el desafio de ser
generosa en el compartir la experiencia que muestra con orgullo un modelo
innovador.

Analia Veronica Losada
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Presentacion

Este libro pretende compartir la experiencia de organizar una carrera a
distancia y asincrénica.

Una carrera que se ofrece en diversas universidades privadas y nacionales,
por este motivo se identificd la necesidad de generar un disefio que se
destaque y que invite al estudiante a participar.

La carrera se inaugurd en plena situacion de pandemia por COVID-19 y
este fendmeno, mas alla de ser una barrera para la educacion, promovié,
en este caso, un interés significativo en capacitarse o perfeccionarse
profesionalmente. La modalidad virtual y asincrénica no era una
excepcién, sino que la Licenciatura se cred para seguir esta modalidad.
La seleccion de docentes representd otro desafio, porque al necesitar
profesores especialistas, en su mayoria, no tenian la experiencia de
la modalidad, lo cual implicé una dedicacion por parte de estos para
comprender y transformar sus clases, sin tener la posibilidad de la
explicaciéon oral. Es decir, écomo se dictan clases sin la clasica exposicion
oral del profesor? Justamente no se dictan, se construyen, disefian y
reconstruyen a partir de la dindmica e intercambio con los estudiantes.
La poblacién destinataria son profesionales de diversas areas vinculadas
con la educacion, complementando la formacion de grado universitario. La
experiencia de los estudiantes enriquece y aporta una fuerza significativa
que hace ala puesta en practica en campo, a la experimentacion constante
y a implementar disefios de aulas con estrategias innovadoras.

Toda la carrera esta atravesada por los recursos digitales, por lo tanto, no
solamente se trabaja con los contenidos curriculares, sino que de forma
vicaria, los alumnos comienzan a dominar recursos digitales disruptivos
quetransforman lasaulas. Es unaexperiencia que noscomprometidy llevd
a repensar modelos pedagdgicos. Por este motivo, nos parecié relevante
compartir todo el esfuerzo invertido en esta formacion académica para
gque mas docentes se atrevan a compartir sus experiencias de aula.
Solamente al intercambiar, debatir, cuestionar practicas educativas,
vamos a atrevernos a explorar estrategias novedosas. Y este esfuerzo
docente lleva inevitablemente a proponer nuevas formas de aprender,
formas enriquecidas, creativas y desafiantes que secuestran el interés,
la capacidad de generar conocimiento y la motivacion de los estudiantes.
Sin embargo, todo este esfuerzo, no se podria lograr sin una Universidad
gue confia en la excelencia y compromiso de todos los profesores que
conformamos esta carrera.

Cecilia Roma, Directora de la Licenciatura en Educacion.




La Licenciatura en Educacion
Una experiencia innovadora en Nivel Superior
Cecilia Roma

Introduccion

El presente capitulo analiza la experiencia actual del Ciclo de
Complementacion Curricular (CCC) de la Licenciatura en Educacidon que
ofrece la Universidad de Flores. Esta carrera, que se ofrece en modalidad
virtual y asincrdénica, propone abordar conocimientos especificos que
involucran al fendomeno educativo en un contexto socio historico que lo
interpela y pone en jaque. Actualmente este CCC se ofrece en varias
universidades del pais, por lo cual fue fundamental generar un diferencial
gue considere las ultimas tendencias y las tecnologias digitales aplicadas
a la educacion a distancia. El recorrido que aqui se presenta abarca la
construccién de una modalidad educativa y de estrategias didacticas
que favorecen la cursada sin disminuir ni omitir contenidos relevantes
propios del area.

El CCC de la Licenciatura en Educacion UFLO

Este Ciclo de Complementacion habilitado en plena pandemia abrié la
posibilidad de crear una propuesta educativa que motive la participacion
de profesionales que deseen especializarse en el ambito pedagdgico. La
propuesta presenta tres orientaciones vinculadas directamente con las
demandas sociales actuales.

Las orientaciones son:

Gestién, planeamientoy

evaluacion educativa. o

Formacion de formadores \ '

Tecnologia educativa




La cursada se efectla en modalidad virtual y totalmente asincroénica. Es
decir, no se realizan encuentros virtuales sincrénicos con los estudiantes,
excepto para los examenes finales. Cada semana se habilita una clase
por cada materia. Estas clases constan de:

e Introduccion: Unas lineas sintetizando el tema central de la clase.

e Una presentacién en diferentes formatos digitales tales como Powtoon,
Genially, Videos, Presentaciones dinamicas, Power Point con audio, y
otras.

e Lectura obligatoria de la clase: este documento debe ser corto, no
superior a las 35 paginas y debe ser un documento en PDF original
o Word. Estos criterios apuntan a atender las condiciones minimas de
accesibilidad para que el documento pueda ser leido por un lector de
pantalla.

e Una guia de lectura para la lectura obligatoria.

e Lectura ampliatoria -no obligatoria-.

e Un foro en el que se propone la actividad de la clase, denominado Foro
para Pensar.

e Un Foro de consultas en cada clase.

e En las materias del 4to cuatrimestre se habilita un Foro denominado
Mateada Virtual o Café Virtual en las materias que asi lo dispongan,
porque estas materias son espacios de Ateneos de reflexion, Talleres,
Seminarios en los cuales se prioriza el debate entre los estudiantes.

Esta estructura de la organizaciéon de la cursada apunta a promover
una comunicacion dinamica y cotidiana entre docente y alumno.
Considerando que la teoria de Vygotsky (1986) ha sentado las bases
sobre los enfoques constructivistas y socioculturales actuales se busca
con dicha dindmica, desarrollar esta construccién conjunta docente-
estudiantes y estudiante-estudiante. De este modo, se constituye una
interaccion social generando la subjetividad que produce el acercamiento
y la empatia. Se alimenta asi, el didlogo entre los sujetos participantes.

Otro aspecto significativo estd dado por la focalizacidon en las practicas
profesionales de cada estudiante, valorizando las caracteristicas culturales
propias del ambito de actuacién. Como este Ciclo de Complementacién
estd destinado a profesionales ya formados, cada uno aporta su
experiencia articulada a los contenidos académicos que se abordan. Por
tal motivo, cada actividad, mas alld de tener una consigna de base,
se elabora en funcion de sus areas de incumbencia y de la regién a la
cual pertenecen, considerando que los alumnos proceden de diferentes
partes del pais e inclusive, del exterior.

Estas consideraciones sobre las particularidades de formaciéon vy
procedencia de cada estudiante, permite que los procesos de adquisicién




de conceptos cientificos se integren a sus estructuras cognitivas previas
en funcién de sus experiencias, conocimientos y esquemas que ya
poseen. Se parte de la descontextualizacién de los instrumentos de
mediacion promoviendo luego su recontextualizacion en funcion de las
realidades académicas personales (Carretero, 2009).

Los desafios de la educacion superior a distancia

Los recursos digitales y el uso de internet han proporcionado una
oportunidad sin igual para la educacion. La cantidad y variedad de
recursos pedagogicos, de informacidn y de conocimiento disponibles
y las herramientas multimediales de comunicacion ofrecen entornos
privilegiadas para acercar los procesos educativos a los hogares y a los
estudiantes de todos los niveles y modalidades. Por este motivo, ademas
de las habilidades y competencias educativas vinculadas al aprendizaje
cognitivo, es muy relevante formar a los estudiantes y actualizar a los
docentes, en su proteccién como usuarios de Internet, especialmente en
la actualidad con el incremento de la exposicidon a la conectividad.

Con la masificacion progresiva de la conectividad y el incremento de uso
de dispositivos digitales moviles y mas accesibles, las politicas educativas
han redirigido sus esfuerzos a la formacién de habilidades digitales de
las y los estudiantes (Trucco y Palma, 2020).

La pandemia de enfermedad por coronavirus (COVID-19) hatransformado
significativamente el ambito de implementacién del curriculo, no
solamente en relacién a las plataformas sino también los aprendizajes
y competencias que vienen cobrando mayor repercusion en el contexto
actual.

Para responder a esta exigencia la mayoria de los paises cuentan con
internet, recursos y plataformas digitales para la que han sido reforzados
y ampliados con una rapidez sin precedentes por los diferentes Ministerios
de Educacion.

Desde 2008 la UNESCO ha desarrollado un conjunto de estandares para
facilitar los disefios de politicas y la elaboracion de curriculos locales. De este
modo se ha buscado identificar las habilidades que los maestros y profesores
necesitan dominar para incorporar la tecnologia en el ambito educativo.
Estos estandares fueron revisados en 2011 y en 2018 para actualizarse en
funcidn de los avances tecnoldgicos, también para responder a las premisas
de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, dado que se incorporan
los principios de equidad e inclusién educativa. El documento, denominado
Marco de competencias de los docentes en materia de TIC, esta integrado
por 18 competencias, sistematizadas en 6 criterios de la practica docente
y en 3 categorias de implementacion pedagdgica de las TIC por parte del
profesorado (UNESCO, 2019a), a saber:

10




Adquisicion de Profundizacion de Creacién de
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Marco de competencias de los docentes en materia de TIC elaborado por la UNESCO (2013, p. 2)

La fundamentacion para delinear este grupo selecto de competencias

es que todo profesional de la educacion que disponga en su bagaje
profesional de competencias para la integracién de las TIC en el aula
dispone de mejores elementos para proporcionar una educacion de
calidad en materia de uso de los recursos digitales como un aporte para
la vida diaria y profesional.

La virtualidad exige estrategias didacticas que les son propias. Todos
los que trabajamos en entornos virtuales de aprendizajes constatamos
el esfuerzo que implica sostener un vinculo activo y legitimo entre
alumnos y profesores. El intercambio mediante las tecnologias actuales
facilita una rapida respuesta, sin embargo, es fundamental la lectura
y relectura del mensaje para evitar que se produzcan interpretaciones
no deseadas, ruidos o complejidades que en un entorno presencial se
resolverian facilmente (Duggleby, 2000).

Esta relevancia en la integracién de las TIC promueve que el disefio de
las clases de la Licenciatura se realice considerando los saberes previos
de los estudiantes como sus practicas profesionales situadas, cuestion
que la virtualidad facilita. Dado que los alumnos son profesionales,
se busca que las clases proporcionen la posibilidad de la construccion
conjunta del conocimiento manteniendo un intercambio activo.




Los modelos en los que se sustenta la propuesta del Ciclo

1. Entorno personal de aprendizaje (PLE).

Es novedoso que en estos dias el conocimiento adquirido tiene fecha
de caducidad, y que la incertidumbre del futuro exige cada vez mas
una permanente actividad de formacién, actualizaciéon y aprendizajes
situados.

Los longlife learners (aprendices de toda la vida) hacen frente a la
infoxicacion (exceso desmedido de informacion), originada por la
proliferacion de contenidos que diariamente se publican en infinidad
de sitios. Para esto, nada mejor que una propuesta en base a una
organizacién de los contenidos en bloques de informacion articulados
(Sedoff, Bonetti, 2018).

La formacién inicial no agota los conocimientos y saberes necesarios
para ensefar ni limita que un docente se forme de manera paulatina, a
lo largo de su desempefio profesional (Terigi, 2012). En la sociedad del
conocimiento se apuesta por el conocimiento aplicado.

El aprendizaje ubicuo, es decir, la capacidad de aprender en cualquier
momento y en cualquier lugar, inherente al ser humano, se ha potenciado
gracias a los dispositivos digitales en lugares abiertos a conexiones
inéditas entre experiencias, datos e informacion obtenidos de fuentes
diversas y dispersas.

Prosumidores, creadores, transformadores, recreadores de informacion
y conocimiento por su vinculacion a los productos digitales es en lo
que se han convertido los estudiantes y en general, los ciudadanos de
un mundo globalizado. Editan sus propios videos, crean sus listas de
musica, recrean nuevos textos multimediales, apropiandose de nuevos
formatos de lectura y escritura. A esto se denomina Multialfabetizacion
(Cope y Kalntzys, 2009).

Esto exige por parte de los docentes una esmerada curaduria de
contenidos para disefiar sus clases. Una curacién de contenidos implica la
seleccion, organizacion y definicion de recorridos posibles de informacién,
darle sentido en funcion del objetivo propuesto. Ademas, implica crear
contenidos cuando resulte necesario. La gran cantidad de informacion
que dia a dia se publica en internet obliga a las personas a seleccionar
lo relevante de lo irrelevante, lo cierto de lo falso y lo esencial de lo
accesorio para enfocar la actividad educativa.

Actualmente, la abundancia de informacién en la web hace fundamental
el rol docente como autor y curador de contenidos, no solamente
para seleccionar informacién sino para realizar un recorte, adecuado
al grupo de estudiantes y promover diversos modos de aproximacion
a los conocimientos, esto pide una diversidad semantica en diferentes
formatos.
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En su mayor parte, el modelo aplicado en esta carrera se basa en el
llamado Flipped Learning (Talbert, R.). Este modelo implica centrarse en
un aprendizaje individual autogestionado, con una estructura organizada
de contenidos, en conjunto con una dinamica grupal de intercambio
entre estudiantes y con un educador que guia a los estudiantes en el
aprendizaje de los contenidos potenciando una participacion activa y
creativa.

2. El modelo positivo

El modelo positivo fue propuesto por el psiquiatra austriaco Alfred Adler,
hacia principios del siglo 20. Adler defendia la idea de que los sujetos,
por lo menos en su mayoria, tienen la intencién de mejorar su calidad
de vida y que todos los individuos, en cualquier cultura, son iguales y
merecen dignidad y respeto. Su premisa se centraba en la existencia de
la necesidad de pertenencia a un grupo que cada ser humano porta.
Este modelo fue reconfigurado por el discipulo de Adler, Dreikurs y mas
tarde por Jane Nelsen y Lynn Lott. Estas adaptaciones y mejoras de
la teoria presenta el objetivo de responder a las necesidades de las
instituciones educativas, de las familias y de los nifios, es decir a las
necesidades de la comunidad educativa.

En 1981, Nelsen, escribid el libro Disciplina Positiva (Nelsen, 2015).
La idea de disciplina refiere al acto de ensefiar, comprender, motivar,
comunicarse. En este sentido, se considera fundamental promover el
desarrollo de un pensamiento reflexivo, de cooperacion y sentido de
comunidad.

Los objetivos de la Disciplina Positiva segin Jane Nelsen

e Desarrollar el sentimiento de pertenencia

e Promover el respeto mutuo y una firme motivacion.

e Promover la autonomia y autoestima.

e Brindar experiencias académicas a través de espacios y actividades en
las que promuevan las habilidades humanas, la resolucion de problemas
y la cooperacion.

e Las instituciones educativas tienen el deber ético y moral de facilitar
el bienestar de la comunidad educativa para favorecer un oOptimo
desempeiio académico.

e Brindar experiencias en pro del desarrollo de un ciudadano inclusivo
con valores sociales.

Estos objetivos fueron considerados al momento de disefiar la propuesta
didactica de cada materia de la Licenciatura en Educacién. Durante los
intercambios en los Foros para Pensar articulan tanto la mirada reflexiva
de docentes y estudiantes como asi se torna fundamental considerar la
practica situada segun la realidad profesional de cada estudiante. Esto
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promueve un enriquecimiento de las teorias abordadas que van mas
allad del contenido mismo, especialmente para quien es docente y para
quienes la transposicion didactica se torna una realidad.

Al hablar de trasposicion didactica se habla de una accién educativa
a través de la cual se adaptan materiales educativos a los requisitos
especificos y al nivel cognitivo de un grupo de estudiantes. Permite que
los profesores reconfiguren el contenido, el lenguaje y la presentacién
de los materiales para hacerlos mas accesibles y apropiados en funcion
de los intereses de los estudiantes, asegurando una mejor comprension
y apropiacion de los temas de estudio.

El concepto fue acufiado originalmente por Michel Verret en el afio 1975
y posteriormente revalorizado por Yves Chevallard (1991), tedrico de la
didactica de las matematicas quien lo aplico inicialmente a esta area y
posteriormente se ha extrapolado a otras disciplinas (Gémez-Mendoza,
2005).

3. Las metodologias agiles

Las metodologias &giles surgieron a partir del avance tecnoldgico
proveniente de la industria del software. Principalmente deben cumplir
cuatro premisas (Paulk, 2002):

e Considerar a los individuos y su interaccién, en una jerarquia superior
de los procesos y las herramientas.

e Ser un software efectivo

e Promover la colaboracion entre docentes y estudiantes

e Dar respuesta ante la necesidad de cambios, en lugar de seguir un
plan rigido sin actualizarse en funcidn de emergentes

En otras palabras, las metodologias agiles refieren a aquellas que
permiten adaptar la forma de trabajo a las condiciones de la propuesta que
se haya disenado, destacando la flexibilidad para el ajuste del proyecto
y la rapidez en la respuesta para modelarlo ante las circunstancias
contextuales.

El foco central de este modelo se situa en un proceso de aprendizaje
colaborativo y protagonista en el contexto en el que se produce este
aprendizaje.

Las metodologias agiles en educacion se centran en aprender a aprender
tal como lo plantea también el Disefio Universal del Aprendizaje
(DUA). Se defiende un aprendizaje pragmatico y experiencial donde el
estudiante aprende haciendo con objetivo de lograr el pleno desarrollo
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de la autonomia, competencias y habilidades. Se basan en definitiva en
las propuestas de trabajo por proyectos y la resolucion de problemas.
Metodologias como Scrum, Lean startup o Kanban se desprenden de
esta mirada.

Scrum es un propuesta que se basa en la temporalizacidén y la entrega
por fases de un proyecto. Los alumnos disefan sus propias actividades,
se definen tiempos para su desarrollo, se comparten experiencias y
se fomenta la responsabilidad. Se definen distintos roles en un equipo
multidisciplinar. Proceso que lleva un debate sobre los resultados entre
sus protagonistas.

Lean Startup requiere la implementacion de las siguientes etapas:

e Metodologia: se aplica a través de otros métodos como Design
Thinking, Flipped Classroom, etc. en donde se enfoca al estudiante en
una mirada de aprender haciendo.

e Idear: se proponen técnicas como brainstorming para motivar la
generacion de ideas.

e Contextualizar: se busca la resolucion de problemas a través de un
analisis Debilidades, Amenazas, Fortalezas y Oportunidades (DAFO) u
otros como mapas mentales, mapas de empatia, etc.

e Prototipar: materializar la solucidn planteada, para esto se pueden
emplear murales digitales, lienzos de modelos, maquetas, etc.

Un paso posterior sera validar y comunicar estos resultados.

Otras metodologias agiles que se destacan son Kanban que se emplea
para mejorar los flujos de trabajo y XP que potencia las relaciones
interpersonales.

Estos modelos pedagdgicos plantean una mirada constructiva hacia el
fracaso y el riesgo. Se analiza, se evalla y se vuelve a empezar de
forma mejorada (Maxwell, 2007). El error forma parte del proceso de
aprendizaje.

4. Modelo de la clase invertida o Flipped learning

El modelo Flipped learning o flipped classroom (clase invesrtida) merece
su propio desarrollo por el impacto que ha venido teniendo en los ultimos
anos. El vocablo Flipped se origina a partir del verbo to flip, para referir
a la idea de dar vuelta. El constructo Flipped classroom aparecid por
primera vez en el libro Flip Your Classroom: Reach Every Student in
Every Class Every Day (Bergman y Sams, 2012).

Esta propuesta transfiere el aprendizaje fuera de los limites del aula y
por el contrario emplea el tiempo del aula para consultas y potenciar los
procesos de adquisicion de conocimientos.
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El método aplica cuatro pilares:

Ambiente flexible: Involucra a una diversidad de estilos de aprendizaje
segun las preferencias de los estudiantes, de tal modo de propiciar el
aprendizaje participativo y cooperativo.

Cultura de aprendizaje: La responsabilidad del aprendizaje la debe
asumir cada estudiante contando con el andamiaje del docente.
Contenido dirigido: Se emplean materiales y estrategias de aprendizaje
de tal modo de promover la participacidon activa de los estudiantes. Se
consideran aquellos contenidos que requieren mayor explicacion, es
decir se centra en contenidos dirigidos para optimizar tiempos, métodos
y estrategias.

Docente profesional: El docente tiene una participacion menos
visible, pero esencial para generar el aprendizaje. Se toman las criticas
constructivas de los estudiantes y se generan nuevos modelos didacticos
con ellos.

Es importante aclarar lo que Flipped Classroom implica y aquello que no:
eNo son videos disponibles reemplazando la explicacién del docente
eNo son cursos on line sin interaccion docente alumno

eNo significa que los estudiantes trabajen sin un marco de referencia
0 estructuras de base que organicen el aprendizaje, ni implica que el
estudiante esté en frente a la pantalla estudiando aisladamente.

Si implica:

eUn contexto educativo en el que el estudiante asuma la responsabilidad
de su aprendizaje

eExige un docente guia, orientador, norteado de saberes, sin ser el
centro de la transmisidon de saberes

eImplica un entorno organizado articulando la construccién de
aprendizajes con instrucciones claras y precisas

eImplica un contexto en el que tienen disponible de forma constante
todos los materiales y recursos para esta construccion de aprendizajes
eTambién requiere que se respeten los distintos tiempos y ritmos de
aprendizaje de cada estudiante (Sedoff-Bonetti, 2018).

En definitiva, esta metodologia requiere de una participacion activa,
global que aplique multiples formas de representacién (visual, auditiva,
tactil, cenestésica, etc.), de recursos digitales y multiples modos de
ensefanza (Kope y Kalantzis, 2009).

5. Modelo del pensamiento complejo

El paradigma del pensamiento complejo propuesto por Edgar Morin
(1999), propone que los procesos cognitivos exigen conectar distintas
dimensiones de la realidad para comprender en su totalidad un
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fendomeno. De ahi la idea de complejo en sentido de completo, integral,
analizar desde todos los puntos de vista. Esta complejidad entrelaza
hilos, es decir, eventos, acciones, fendmenos, sucesos, interacciones,
que conforman la cotidianeidad del mundo.

Hace unos 20 afos, la UNESCO le solicitd a Morin la elaboracién de una
obra que aborde reflexivamente cémo enfrentar los desafios del siglo XXI.
El autor propuso siete saberes o principios basicos para la educacién del
futuro, para toda sociedad, sin importar su cultura, escrito que deberia
tratar de fomentar estos valores en su poblacion promoviendo una
cultura de convivencia y desarrollo sostenible. Esto implica el empleo de
productos educativos que sean motivadores y recreativos, inspiradores
en la actualidad.

Cuanta mayor complejidad, mas todavia se deben consideran las
particularidades de la sociedad en la que se desarrolla la propuesta.
Cada estudiante propone puntos de vista bien solidos y fundamentados,
ademas de promover la reflexiéon sobre la informacidon que se recibe e
integra a los conocimientos previos. A esta capacidad reflexiva es lo que
Morin ha denominado Pensamiento Complejo.

Estos 7 saberes se detallan a continuacion:

1. Curar la ceguera 1. Garantizar el 3. Ensenar la
del conocimiento conocimiento condicion humana
pertinente

4. Ensenar la 5. Enfrentar las 6. Desarrollar la

identidad terrenal incertidumbres comprensidn

7. La ética del
género humano

Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro (UNESCO, 1999)

Estos saberes implican considerar una politica del hombre, una politica
de civilizacién, una reforma de pensamiento los cuales reducirian la
ignominia en el mundo y potenciar la expresion y la expansion de las ideas
de los sujetos con propdsitos éticos para el planeta. Supone fomentar
la relacion individuo y sociedad de base democratica. Por esto es tan
importante promover el debate respetuoso y abierto en los foros de las
materias, y la denominacién Foro Para Pensar refuerza el potencial de
esta premisa. Todo contenido pedagogico necesariamente tiene que estar

17




articulado con la realidad y con la responsabilidad planetaria, cultural y
social que lleva implicito. Esta forma de mirar la realidad solamente
puede suceder si se consideran todas las aristas posibles para analizar
un fendmeno.

6. Modelo de Barbara Rogoff

Barbara Rogoff es académica estadounidense y profesora distinguida
de psicologia de la Universidad de California, Santa Cruz. Centra su
investigacién en un aprendizaje diferente entre culturas y para esto
analiza su comprension a partir de la integracion de la psicologia y la
antropologia. La autora analiza la propuesta constructiva de Piaget y la
teoria sociocultural de Vigotsky, pero las articula con la colaboracién, el
rol de los expertos en el proceso de aprendizaje y la interaccién entre
pares en una comunidad de practicas.

Rogoff propone la idea de actividad o evento como una unidad de
analisis de los procesos de desarrollo cognitivo. Entonces, la actividad
seria susceptible de analizarse desde tres planos interconectados: el
aprendizaje (apprenticeship), la participacién guiada y la apropiacion
participativa (Rogoff, 1993). La perspectiva de Rogoff se plasma en su
libro Aprendices de Pensamiento, en el cual propone estos tres planos
de la actividad sociocultural:

El plano institucional/cultural del
andlisis de la actividad

El plano interpersonal de analisis de
la realidad sociocultural

El plano individual de
actividad sociocultur:

1. El plano institucional/ cultural del andlisis de la actividad: Emplea
el término Apprenticeship, que no se trata solamente de traducirlo a
Aprendizaje, es mas que esto. Supone la actividad de sujetos activos
que participan con otros en una tarea culturalmente organizada, con
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el propdsito de estimular el desarrollo de una participacion experta
acompanando en la actividad de sus miembros novatos.

2. El plano interpersonal de analisis de la realidad sociocultural: Refiere
a la participacién guiada. Son los procesos y sistemas de interaccion
entre individuos que son guiados por la cultura y los valores sociales
hacia la actividad culturalmente significativa.

3. El plano individual de analisis de la actividad sociocultural: Refiere
a la Apropiacion participativa. Es decir, el modo en que cada ser humano
se transforma a través

de su implicancia en las actividades que provoca un proceso de
reconversidon no de adquisicién solamente (Rogoff, 1993).

La idea de participacién que interpreta Rogoff encierra de forma implicita
la misma nocion de desarrollo. La apropiacion involucra un cambio que
resulta de la participacién del sujeto en la actividad en la que esta
inmerso.

La concepcion de desarrollo que queda manifiesta sumado a la centralidad
gue evidencia la nocidon de participacion, expresan la necesidad de
concebir al aprendizaje a partir de una perspectiva enfocada en la idea
de comunidad de aprendizaje.

7. El conectivismo

El conectivismo es un marco tedrico que permite comprender el proceso
de aprendizaje. En el conectivismo, el punto de partida se da cuando
el conocimiento es adquirido a través del proceso de un estudiante de
conectar y enriquecer la informacidon en una comunidad de aprendizaje.
No se trata de aplicar teorias o estrategias sino de disefiar entornos
enriquecidos de aprendizaje.

Rodriguez y Molero (2008) y Gutiérrez (2012) resumen los ejes
norteadores del conectivismo en:

¥ El conocimiento se construye a partir de diversas fuentes de informacién.

# El aprendizaje implica un proceso de conexidon de nodos.

% El aprendizaje se da por la combinacion de dispositivos ademas de la
guia docente, cursos, correo electréonico, comunidades de aprendizaje,
intercambio entre los alumnos, busqueda en la web, redes sociales,
blogs, wikis y otros.

% La capacidad de saber y poder realizar una blsqueda de informacion
critica y de calidad es mas significativo que memorizar informacion.

# Es necesario nutrir y motivar para generar conexiones y facilitar el
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aprendizaje continuo.

% La toma de decisiones puede considerarse en si misma como un
proceso de aprendizaje.

% Se comprende un contexto de realidad cambiante.

% Se le da importancia a la implicancia de las emociones en interaccion
con la cognicion para la toma de decisiones.

% Es relevante conectar areas, ideas y conceptos.

% El aprendizaje debera tener un porcentaje alto de sentido practico.
¥ Se potencia y valoriza la capacidad de resolucion de problemas.

Halakova y Proksa (2007) defienden la idea de que la solucion de
problemas en todas las areas es un comportamiento humano altamente
complejo. De acuerdo con Jawhara (1995), toda actividad de resolucion
de problemas puede abrir oportunidades para que los estudiantes asuman
mayor autonomia y responsabilidad en su aprendizaje. El estudiantado,
de un modo u otro, debe ser motivado a investigar, buscar verdades,
desarrollar ideas, ser creativo y explorar todas las aristas del problema.

Igualmente, un autor, Del Valle (2009), manifiesta que pueden emerger
algunas dificultades dentro del marco del conectivismo: intoxicarse de
informacion, deficiencia en la formacidon continua del profesorado; vy, por
ultimo, la necesidad de disefiar entornos enriquecidos de aprendizaje
favorecedores para la construccion conjunta de conocimientos. Del
mismo modo, Karsenti y Lira (2011) plantean una perspectiva similar
al hablar de la importancia de la planificacion de cada clase, motivacion
y conocimientos tecnopedagdgicos de los docentes. Estos elementos
exigen una actualizacion permanente y predisposicion para considerar
aulas diversas.

Funciones del docente

Entre las funciones del docente, en el marco de esta propuesta, se
han definido aquellas que extrapolan la tarea de ensefianza como una
transferencia de aprendizaje. La propuesta apunta a desarrollar un
vinculo cercano y una relacion dindmica con los educandos promoviendo
al mismo tiempo la motivacion para sostener el trayecto educativo. Estas
acciones pueden sintetizarse del siguiente modo:

eDisefiar en pares pedagdgicos los contenidos curriculares considerando
la variedad de perfiles profesionales de los ingresantes.

eDefinir metodologias académicas basadas en la construccién conjunta
del conocimiento valorando las experiencias profesionales de los
estudiantes.

eGestionar las TIC en procura de beneficiar los procesos de ensefianza
y aprendizaje aprovechando las bondades de la educacion a través de
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entornos virtuales y de la propuesta asincronica.

eQOrientar el proceso de aprendizaje con tendencia a que la tutoria genere
autonomia y al mismo tiempo solidaridad.

eProyectar el sistema de evaluacién del aprendizaje y los medios
instrumentales a partirde propuestas innovadoras, activas y constructivas
ofreciéndole al estudiante una rubrica anticipada para que sepa que se
espera de su produccion académica.

eRealizar una evaluacién continua de los procesos de ensefianza y
aprendizaje con objetividad con vias a ir efectuando los ajustes necesarios
en pro de las expectativas de logro.

eTener en cuenta en todo momento la accesibilidad de los materiales y
la propiedad intelectual de los mismos.

eOfrecerle al alumno una devolucion dentro de las 48 horas a fin de que
se sienta leido, acompafado e identificado.

eLas devoluciones a los estudiantes deben ofrecer retroalimentacién y
enriquecimiento sobre los contenidos abordados.

Estas acciones involucran el uso de recursos relacionados con la capacidad
y la disposicion a la escucha atenta, empatica, al didlogo desde el
respeto, la argumentacion racional y la comprensidn de las razones, las
situaciones y las emociones de los otros, lo que Tenti Fanfani denomina
formas diferentes de generar autoridad, adecuada a las circunstancias
a partir de una nueva profesionalidad de los docentes (Tenti Fanfani,
2004).

La retroalimentacion por parte del profesor

El Ciclo de Complementacién propone una participacion en los foros
de tal modo que ofrezcan un espacio de debate y de enriquecimiento
de experiencias. Los alumnos dialogan con los docentes puesto que
las actividades no solamente se realizan en los foros. Las actividades
mediadas por los recursos digitales motivan y predisponen al aprendizaje
implicito.

Los docentes brindan una devolucion enriquecedora interpretando los
aportesdelosestudiantes, peroal mismotiempointegrandolainformacion
contenida en sus respuestas ampliando las explicaciones. De tal modo
que las devoluciones no son solo un modo de calificar sino de reforzar
los contenidos promoviendo un didlogo genuino entre ambos actores. El
profesor busca identificar que el alumno haya reconocido y registrado la
informacion relevante, analizado y seleccionado los conceptos centrales
de cada texto (Carlino, 2005). Para esto se les ofrece a los alumnos una
guia de lectura- hoja de ruta- para orientar una lectura organizada y
comprensiva.
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Una idea que no se debe olvidar es que durante estas devoluciones los
profesores continlan dando clase. Al inicio, los profesores preguntaban
cuando iban a dictar clases, el dictado de las mismas se realiza a partir
de todos los momentos que constituyen el aula, la presentacién de los
contenidos, las devoluciones de las tareas y los intercambios compartidos.
En esta modalidad, siempre se esta dictando clases.

Materiales digitales accesibles

Los materiales educativos digitales buscan acercarse lo mejor posible a la
accesibilidad para personas con discapacidad visual y baja visidén (lector
de pantalla). Para esto se elaboré un documento con orientaciones para
la elaboracidon de materiales digitales accesibles que se compartié a los
docentes.

Las consideraciones que se tienen en cuenta son:

eEmpleo de tipografia sin serifa, preferentemente letra Arial, Calibri o
Verdana tamafio 12

eEvitar documentos escaneados que, aunque puedan subirse en PDF,
siguen estando en formato imagen y los lectores de pantalla no leen
imagenes

eUtilizar solamente documentos en editor de texto o pdf originales
elLas imagenes deben estar acompanadas de su descripcién en texto
alternativo

eConsiderar un buen contraste para facilitar la lectura en las
presentaciones

eAcompafar las presentaciones siempre que sea posible de su audio
correspondiente o subtitulado y de la opcion en texto plano

ePriorizar videos subtitulados y con audio en espahol

En funcién de la propuesta del aprendizaje significativo propuesto por
Ausubel (2002) se busca que el alumno se apropie de los contenidos y
de los materiales para articularlos con su propia experiencia profesional.
Para ello, es fundamental que el estudiantado acceda a los materiales y
éstos estén disponibles para que los pueda descargar y trabajar. Todos
deben tener acceso. En este sentido y tal como sostiene Carlino (2002),
el alumno comprende que se encuentra en una instancia de adquisicion
de una nueva cultura escrita a través de la cual se ofrece un espacio para
la construccién de conocimiento enriquecido con las practicas discursivas
de cada area y de la propia experiencia.

La organizacion de las clases

Cada clase, de cada materia, se organiza del mismo modo, en una
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estructura basica. El objetivo de que todas las clases mantengan la misma
organizacion se debe a que el estudiante, cuando ingresa a su aula, no
debiera perder tiempo mapeando la plataforma e identificando dénde
se encuentra cada elemento necesario para su aprendizaje, es decir,
la organizacién del material no puede ser confusa porque terminaria
frustrando al estudiante. El sujeto tiene que saber claramente donde
cargar su tarea, donde encontrar la explicacidon del docente, dénde hacer
consultas. Todos los elementos deben estar claramente localizables y los
recursos atencionales del sujeto tienen que estar puestos en la lectura
de la clase y realizacion de la tarea.

Las clases se organizan del siguiente modo:

Presentacién de la materia ))

Cada materia estd a cargo de dos docentes, en par pedagdgico. Al inicio
de la materia ambos profesores elaboran un video en donde se presentan
y presentan la materia. Debajo del video se carga el texto para que la
presentacién esté disponible en dos formatos, video y texto. Luego se
carga el programa de la materia que queda disponible durante toda la
cursada.

Presentacion de la unidad ))

Una muy breve descripcién de los contenidos principales que abordara
la unidad. Puede estar acompafiada de una imagen alusiva.

Introduccién o presentacion de la clase ))

Una muy breve descripcion de los contenidos principales que abordara
la clase.

Presentacion de la clase ))

Los principales conceptos se explican a través de una presentacion
dindmica utilizando algun recurso digital como Genially, Canva,
Renderforest y otros.

La imagen es para que se vea y la imagen es para que se comprenda
(Litwin, 2004 ). Facilita la fijacidon de huellas de memoria al vincular el
texto con una imagen representativa. Por este motivo la presentacién
de la clase queda visible, generando un impacto visual y permitiendo la
asociacion de ideas y de conceptos.
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Lectura obligatoria ))

Se presenta un texto en PDF, articulo o capitulo de libro (siempre que
sea accesible al lector de pantalla). La extensidén de esta lectura puede
ser de hasta 35 paginas aproximadamente.

El docente que lo desea puede acompafar esta presentacidon con algun
video como una entrevista, por ejemplo, de algun referente del area.

D »

Constadeundocumentocon4 o5 preguntas que orienten alos estudiantes
hacia los conceptos centrales que el docente considera relevantes para
esa clase. Esta guia no es una actividad que los alumnos deban entregar,
tiene como objetivo guiar la lectura y promover la comprension lectora.

Lectura ampliatoria ))

Es un documento de consulta o de ampliacion, no obligatorio. También
puede ser un video explicativo o entrevista.

=D >

En este espacio se presenta la actividad que los estudiantes deben
cumplimentar. La denominacion “para Pensar” remite a la necesidad de
poner en juego todas las habilidades basicas y avanzadas de pensamiento
para resolver cualquier tarea. Se ampliara este punto mas adelante.
Las actividades se presentan mediadas por recursos digitales. El abordaje
de los contenidos se ofrece a través de consignas que implican disenar
infografias, generar crucigramas, podcast, realizar el aporte solicitado
en Jamboard, Padlet, lino.it, drive y otros. Los foros en formato de
didlogo que presenta la plataforma Moodle se utilizan escasamente. La
solicitacién para los docentes fue repetir hasta dos veces cada recurso.
Esto fomenta la creatividad y centralizar la atencién ya que se trata de
actividades diferentes a aquellas que el estudiante realiza generalmente
en las carreras de grado vinculadas con las Ciencias Sociales y Humanas.
Los docentes les envian la retroalimentaciéon por el foro para que
los mismos estudiantes puedan hacer el seguimiento y generar un
intercambio entre ellos. El foro siempre configurado en formato de
Debate Sencillo para que quede visible la cadena de intercambios.
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La denominacion de Foros Para Pensar tiene como objetivo reforzar la
idea de que el estudiante necesita exigirle a sus funciones ejecutivas las
demandas cognitivas necesarias para responder a la actividad que se le
proponga. Enfatiza la funcién del pensamiento en la construccion de las
ideas que permiten la produccidon de los aportes que se requieran en las
actividades de cada clase y materia.

Las preguntas que se proponen en el foro no incluyen preguntas facticas
gue si pueden estar presentes en otras instancias de la clase. Aqui se
incluye lo que Melina Furman describe, en su charla TEDxRiodelaPlata de
2015, como preguntas para pensar que permiten debatir, analizar datos
y discernir. Si bien esta estrategia no es nueva en educacidén, siempre es
compleja de lograr porque requiere esfuerzo y estrategia, pero es una
propuesta posible.

En cada clase se presenta una actividad, pero la misma no presenta fecha
limite, cada estudiante puede cumplimentarla en cualquier momento de
la cursada, aunque siempre se sugiere que se respete la secuencia de
cada una para no acumular tareas, ademas porque los contenidos son
sumatorios y estan interconectados. Cada contenido integra al anterior,
lo mismo con las tareas.

Foro de consultas )>

Cada clase, debajo del Foro para Pensar, se encuentra el espacio para
consultas sobre esa actividad o los contenidos de la clase. Algunos
estudiantes suelen solicitar material extra de lectura cuando tienen
dificultad para comprender un concepto.

Las habilidades basicas de pensamiento

Dentro del ensefiar a pensar se destacan cuatro aspectos de extrema
relevancia para este proceso: la solucion de problemas, la creatividad,
la metacognicion y el razonamiento.

Para el desarrollo de estas competencias es fundamental el trabajo sobre
las habilidades basicas del pensamiento: la observacién, comparacion,
relacién, clasificacidén y descripcién (Nickerson, Perkins y Smith, 1990).
Guevara, G. (2000) sefala que son aquellas habilidades de pensamiento
que sirven para sobrevivir en el mundo cotidiano y poseen principalmente
una funcidn social. Son aquellas habilidades que permiten administrar la
informacion interna y externa, ya sea filtrando, interpretando, analizando
y actuando también en la resolucidon de problemas.
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Las mismas se clasifican en:

OBSERVACION COMPARACION RELACION

DESCRIPCION CLASI '

La observacion: Se la puede definir sintéticamente como el medio por
el cual se entra en contacto con la realidad.

Se presenta en dos momentos, uno concreto y uno abstracto. El
momento concreto depende de la percepcién para captar caracteristicas
de un determinado objeto, persona, evento o situacion. El momento
abstracto desarrolla la representacion mental, reconstruyendo los datos
mentalmente. La observacidon también puede ser directa o indirecta. La
observacidn directa o fuente primaria se da a través de la propia persona
gue observa. La observacion indirecta o fuente secundaria refiere a que
los datos de aquello que se observa se obtienen por medio de otro.

Segun De Sanchez (1995) para observar es fundamental:

1. Identificar el objeto de observacion.

2. Definir el propdsito de la observacion.

3. Fijar la atencidn en las caracteristicas relacionadas con el proposito.
4. Darse cuenta del proceso de observacion.

El producto de la observacién se expone generalmente de modo oral o
escrito. A este producto se lo denomina descripcion.

La comparacion: Consiste en establecer diferencias y semejanzas
entre objetos, situaciones, personas o eventos. El hecho de establecer
semejanzas permite la generalizacidn, el establecimiento de diferencias,
permite particularizar, y como resultado de ambos procesos se desarrolla
la comparacién.

Las diferencias refieren a las caracteristicas que diferencian a dos o
mas personas, objetos, eventos o situaciones y son la base de toda
discriminacion. Esta operacion se ve facilitada por el hecho de establecer
variables o caracteristicas que hacen que ese elemento sea semejante o
se diferencie de otro. Las variables pueden ser cualitativas o cuantitativas
y permiten organizar la comparacion. Las variables se definen segun el
objetivo de la descripcidn.
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Para establecer diferencias se debe:

1. Definir el propodsito de la comparacion.

2. Establecer las variables.

3. Fijar la atencidon en las caracteristicas relacionadas con las variables.
(Observacién)

4. Identificar las diferencias.

5. Darse cuenta del proceso de comparacion.

Las semejanzas hacen referencia a las caracteristicas idénticas o
similares de los elementos. Las semejanzas pueden ser absolutas,
relativas, intrinsecas, funcionales, implicitas o sobreentendidas.

Las semejanzas absolutas son aquellas en que dos elementos son
idénticos o dificil de establecer diferencias; las semejanzas relativas
valoran los aspectos mas similares posibles; las semejanzas intrinsecas
se consideran las caracteristicas propias, la naturaleza de los elementos
a comparar; las semejanzas funcionales refieren justamente a la funcién
o propésito de los elementos y Las semejanzas implicitas son aquellas
que se dan por sobreentendidas.

Para establecer semejanzas se debe:

1. Definir el propodsito de la comparacion.

2. Establecer las variables.

3. Fijar la atencion en las caracteristicas relacionadas con las variables
(Observacién)

4. Identificar las semejanzas.

5. Darse cuenta del proceso de comparacion.

El proceso de comparacion es fundamental para establecer relaciones
entre elementos.

Relacion: La relacion es producto de la observacién y de la comparacién
y se puede aplicar una vez que se han obtenido datos. La mente
humana entonces pasa a realiza abstracciones de esa informacién y
establece conexiones entre esos datos, informes, experiencias previas y
teorias considerando las variables definidas y el contexto. Es importante
destacar que el conocimiento previo influencia el proceso de establecer
relaciones. Esta habilidad implica un proceso mas complejo que los
anteriores, pues involucra vincular informacién y conectar resultados.
Las relaciones surgen a partir del proceso de comparacion y permiten
expresar equivalencias, semejanzas, o divergencias.

Para establecer relaciones es conveniente:
1. Definir el propdsito de la relacion.
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2. Establecer las variables.

3. Fijar la atencion en las caracteristicas relacionadas con las variables
(Observacién)

4. Identificar las diferencias y semejanzas (Comparacién)

5. Identificar nexos entre lo comparado.

6. Establecer las relaciones

7. Darse cuenta del proceso de relacionar.

Es importante destacar que con el hecho de establecer relaciones entre
elementos se involucran otras habilidades, como la de observacién
al concentrar la atencién y la comparacion identificando diferencias vy
semejanzas.

Identificar semejanzas y diferencias es la base
fundamental para comprender y aplicar la clasificacién. Esta implica un
proceso mental que permite agrupar los elementos estableciéndose como
una operacion epistemoldgica elemental. Permite identificar conceptos
y elaborar hipotesis. Las operaciones mentales que se destacan en el
proceso de clasificacion son:

1. Agrupar elementos en categorias o clases.
2. Establecer categorias conceptuales o denominaciones abstractas que
refieren a un numero limitado de caracteristicas propias de los elementos.

Es necesario discriminar un grupo de elementos en subclases, de
modo que los objetos de cada subconjunto compartan las mismas
caracteristicas esenciales.

Las caracteristicas esenciales son aquellas que se comparten por un
grupo de elementos y se utilizan para compilarlos basados en semejanzas
y diferencias. Identificar caracteristicas esenciales facilita distinguir lo
accesorio y lo esencial de un elemento.

Para clasificar se debe:

1. Definir el propdsito de la clasificacidn.

2. Establecer las variables.

3. Fijar la atencién en las caracteristicas relacionadas con las variables
(Observacion).

4. Identificar las caracteristicas esenciales (Comparacion - Relacion).

5. Identificar la clase a la que pertenecen.

6. Formular la clasificacién.

7. Darse cuenta del proceso de clasificar.

Las propiedades de la clasificacidon implican que cada elemento de
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un grupo pertenece a una u otra clase; las diferentes clases son
mutuamente excluyentes; cada elemento del conjunto pertenece a
alguna de las clases seleccionadas.

Descripcion: Describir significa dar cuenta de lo observado o lo que
se compara. Se detallan dos niveles de conocimientos, en cada nivel
la descripcidon implica considerar las caracteristicas de un elemento.
En un nivel analitico se describen relaciones, causas, efectos, objetos,
situaciones, fendmeno y otras caracteristicas en comun. La descripcion
informa claramente, de modo preciso y ordenado las caracteristicas
de un objeto observado. Generalmente el resultado de lo que se
observa se expone de forma oral o escrita. Para describir claramente
una herramienta fundamental es la implementacién de preguntas
orientadoras que guien la narracién, tales como:

En el caso de describir personas: éQuién es? éComo es? éCoOmo se
llama? {Qué edad tiene? ¢A qué se dedica?

Para describir objetos: ¢Qué es? éQué tiene? ¢Qué hace? ¢Qué funcidn
realiza? ¢Para qué se usa?

Para describir eventos o situaciones: éDonde? éCuando? éPor qué?
éQuiénes? ¢Qué paso?

Especialmente en lo que se refiere a alumnos con necesidades especiales
este tipo de preguntas guias suelen ser usuales para abordar la
comprension de consignas. Al realizar actividades interactivas virtuales
estas preguntas orientan al nifio en la resolucion de la actividad.

Todas estas habilidades basicas del pensamiento se abordan en conjunto
al momento de trabajar las diferentes actividades con los estudiantes
buscando siempre su estimulo y desarrollo.

Las consignas presentadas evitan encuadrarse en el estilo de pregunta
y respuesta, cerradas, facticas o tesinas. Se disefian con recursos
digitales que motivan, convocan y al mismo tiempo permiten asimilar,
en el sentido piagetiano, el contenido trabajado a una estructura
comportamental y cognitiva preestablecida. De este modo se
consolidan los procesos de asimilacion cuando el estudiante aprende a
aplicar esquemas preexistentes a nuevas situaciones (Piaget, 1978),
en este caso, ejemplos concretos que se vinculan con las experiencias
profesionales de cada uno.

Por otro lado, asi como indica Furman (2016) pensar es algo que
hacemos casi siempre en colaboracién con otros, y no solo “dentro de
nuestras cabezas, como una actividad solitaria” por ello y considerando
la manera en que los adultos aprenden, las actividades en los foros no
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siempre son planteadas de manera individual, sino que también en
formato de dlos o grupos de hasta cuatro participantes.

Otra clasificaciéon fundamental para considerar es la taxonomia de
Bloom. Benjamin Bloom fue un psicélogo educativo de la Universidad
de Chicago. En el afio 1956 disefid una taxonomia con Objetivos
Educativos que sirva como herramienta para organizar y comprender
el proceso de aprendizaje. Esta taxonomia fue referente en el ambito
educativo durante los ultimos 60 afios, sin embargo, el desarrollo de la
tecnologia y de la neurociencia cognitiva promovieron que sea necesario
su revision y actualizacion. La mas significativa fue la revisién efectuada
por Andrew Churches quien la complemento con verbos y herramientas
del mundo digital que potencializan el desarrollo de habilidades en seis
niveles respetando el siguiente proceso creciente.

i 3 N
RECORDAR APLICAR ‘ k

Explicaremos cada una de ellas:

Habilidades basicas

1. Recordar: requiere recordar el conocimiento adquirido, los saberes
previos.

Verbos: Reconocer, listar, describir, identificar, recupera, denominar,
localizar, encontrar.

En relacion con los recursos digitales: Utilizar Vifietas, Resaltar, Marcar
o favoritos, Redes sociales, Construccion colectiva de repositorios de
favoritos, Buscar o googlear.

2. Comprender: implica la construccion de significado y establecer
relaciones entre conocimientos e inferencias.

Verbos: Interpretar, resumir, inferir, parafrasear, clasificar, comparar,
explicar, ejemplificar.

En relacion con los recursos digitales: Hacer busquedas avanzadas,
hacer blusquedas booleanas, hacer periodismo en formato blog u otros,
categorizar, etiquetar, comentar, anotar, suscribir.

3. Aplicar: aplicar los conocimientos en actividades o tareas de modo
de afianzar el saber.

30




Verbos: Implementar, desempenar, usar, ejecutar.
En relacién con los recursos digitales: Correr y operar, jugar, cargar y
compartir, hackear, editar.

Habilidades avanzadas

fragmentar los saberes, conceptos, conocimientos en
partes, pero vinculandolos a un objetivo mayor.
Verbos: Comparar, organizar, deconstruir, atribuir, delinear, encontrar,
estructurar, integrar.
En relacidn con los recursos digitales: Recombinar (Mashing), Enlazar,
Ingenieria Inversa, Cracking

5. Evaluar: establecer juicios de valor en funcién de criterios definidos
en base de la comprobaciéon empirica y el razonamiento critico.

Verbos: Revisar, formular hipétesis, criticar, experimentar, juzgar, probar,
detectar, monitorear.

En relacion con los recursos digitales: Blogguear, comentar y reflexionar,
publicar, moderar, colaborar y trabajar en la red, probar (Alpha y Beta),
validar.

reorganizar los contenidos generando una nueva produccion
de forma planificada.
Verbos: Disefar, construir, planear, producir, idear, trazar, elaborar.
En relacion con los recursos digitales: Programar, filmar, animar, emitir
video, emitir audio, mezclar y remezclar, dirigir y producir, publicar

Esta taxonomia exige un avance progresivo y jerarquico para promover
la adquisicion del conocimiento, es decir que cada categoria requiere el
dominio de la anterior:

e Para entender un concepto hay que recordarilo.

e Para aplicar un concepto es necesario comprenderilo.

e Para analizar un concepto es importante aplicarlo.

e Para evaluar el concepto y sus consecuencias es necesario
analizarlo.

e Para crear es fundamental aplicar todos los anteriores.

Por todo lo antedicho es que el foro tiene esta denominacidén. Responder
a una actividad no es algo rutinario, ni automatico, ni superficial, implica
esfuerzo, concentracién y dedicacion. Con la denominacién Foro para
Pensar se refuerza y llama la atencién de que resolver una consigna
requiere poner en juego las habilidades bdsicas y avanzadas de
pensamiento con todos los propios recursos cognitivos disponibles.
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A continuacidn, se detallan ejemplos de actividades que se proponen en
los foros:

Ejemplo 1: Se pide que cada uno escriba una reflexién sintética sobre
su biografia escolar con base en los textos abordados en la unidad,
pueden insertar una foto personal si asi lo desean. Para esto, utilicen la
plataforma colaborativa Padlet que ofrece la posibilidad de crear muros
colaborativos, accediendo en el siguiente link:
https://padlet.com/mariceroma/op0iiy2uycxg39un

Ejemplo 2: Actividad semanal
Se solicita, que de manera individual o en duplas, construyamos juntos/
as un muro colectivo con noticias periodisticas sobre el tema de la clase.

Para ello, se les solicita que sigan los siguientes pasos:

1. Hacer un rastreo y exploracion en internet de noticias que remitan al
trabajo docente en la actualidad (periodo 2019-2021).

2. Incrustar el link en la siguiente Padlet:
https://padlet.com/somosgpsngn/cck4mislovr8jouv

© marcelo rodriguez cebe. H

PORQUE EL BUEN El trabajo docente, se
FEEDBACK ES CLAVE traslada a cada

PARA MOTIVARALOS

ESTUDIANTES

Buenas tardes, Les
dejamos un link que nos
resulté muy interesante a
mi compaiiero y a mi.
https://cms.argentinospo
rlaeducacion.org/media/r
eports/El_esfuerzo_de_lo
s_docentes_en_pandemia
.pdf

n por las

imos
viendo que muchas veces no se

Imagen del proceso de construccion del Padlet en la plataforma de la Lic.en Educacion

3. Compartir una breve reflexién de la noticia que suban en el espacio de
comentarios. ¢Por qué la eligieron? y équé relacidn encuentran con las
lecturas de la clase?

Ejemplo 3: Luego de haber realizado un recorrido por la historia del

pensamiento pedagdgico, los invitamos a detenerse en una figura del
pasado, quién es considerado el padre de la didactica moderna Juan
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https://padlet.com/mariceroma/op0iiy2uycxq39un
https://padlet.com/somosgpsnqn/cck4mis1ovr8jouv

Amos Comenio (1592-1670). Individual o grupalmente, desarrollen un
poster en Canva, herramienta multimedia que permite crear y editar
contenido multimedia. La idea es que elijan una de las frases propuestas
gue pertenecen al fildsofo checo Comenio (1994):

e “"El maestro debe ensefiar no todo lo que sabe, sino lo que el alumno
pueda asimilar”

e “Ensefar bien es permitir que el alumno aprenda de manera rapida,
agradable y completa”

e “Educacion es el arte de hacer germinar las semillas interiores que se
desarrollan no por incubacion sino cuando se estimulan con oportunas
experiencias, suficientemente variadas y ricas y sentidas siempre como
nuevas, incluso por quién la ensefia”

En el mismo pdster deben justificar con una imagen la frase elegida. Una
vez generado el poster se solicita que envien el enlace al foro, donde
deben figurar los nombres completos de todos los productores de dicho
contenido.

Ejemplo 4: Se les propone realizar un crucigrama con los principales
conceptos caracteristicos del Conductismo y Neoconductismo. Para esto,
tendran que elaborar- no copiar- sus respectivas definiciones. Es una
actividad grupal, pero siempre tienen la opcién de realizarla de forma
individual. Luego deben compartir el enlace en el Foro. Para esto se
utilizara el programa en linea Educaplay, plataforma web que le permite a
los docentes crear diferentes tipos de actividades educativas multimedia
mediante diferentes escenarios o actividades.

En estos ultimos dias se divulgd el ChatGPT (Rua, 2023). Este fendmeno
representa una oportunidad formidable para innovar el aula. El Chat
puede dar respuestas a cualquier pregunta, pero no sirve en absoluto si
estas respuestas no son verificadas y analizadas con criterio. El ensefar
a pensar es un desafio que el docente debe tener como eje directivo
para transformar el aula y promover que el estudiante ponga en juego
todas las habilidades de pensamiento. El docente tiene que ser aliado del
aprendizaje, generando espacios ricos en posibilidades de crecimiento.
Las innovaciones en Inteligencia Artificial y recursos digitales en general,
como Realidad Aumentada o Laberintos tienen que integrarse a la
practica pedagdgica favoreciendo el conflicto cognitivo. Las propuestas
disruptivas son motores para la adquisicién de conocimientos ya que
se fundamentan en el principio de resolucion de problemas, clave para
preparar al sujeto para ser ciudadano del mundo.

El crucigrama como estrategia didactica

33




El primer crucigrama data de 1913 y se lo atribuye a un periodista
britanico llamado Arthur Wynne pero sus origenes mas antiguos parecen
hacer referencia al cuadrado Sator hallado en las ruinas de Pompeya. Los
crucigramas han desafiado a la mente humana estimulando la memoria,
la atencion, la habilidad y fluidez verbal y el acceso al Iéxico.

Como actividad para consolidar los contenidos abordados en las clases,
el disefo de crucigramas implica generar la definicion de los conceptos
de tal modo que el resto de los estudiantes identifiquen a qué palabra
se refiere. Es decir, no solamente implica generar las palabras sino sus
definiciones. Esto requiere organizarinformacién, repasary evaluarel nivel
de conocimiento y generar el debate grupal, ya que todos los estudiantes
suben el link al foro y pueden resolverlos. Ademas, implica una lectura
cuidadosa de la bibliografia de la clase para elaborar una definicion correcta
ya que de este modo se estimula el estudio de los conceptos tedricos.
Por lo tanto, esta actividad se propone trabajar con los contenidos de una
forma diferenciada, que sea motivadora y desafiante para el estudiante.

Tanto Rodriguez (2004), et al como Lomas (2013) y Olivares (2008)
afirman que los crucigramas tienen caracteristicas que los hacen una
técnica idonea para complementar el proceso de ensenanza y aprendizaje
ya que el uso y aplicacion de éstos en los estudiantes de nivel superior
contribuye a mejorar su desempeno académico, dado que se requiere
una intensa busqueda de soluciones ante interrogantes a resolver,
fomentando una mayor concentracién y asimilacion de contenidos.

Retomando otras modalidades de actividades, las mismas buscan poner
el foco en la responsabilidad del estudiante, dado que queda en evidencia
el esfuerzo y compromiso docente por generar ejercicios motivadores
pero que requieren que los estudiantes analicen y apliquen los contenidos
abordados (Carlino, 2002).

Las propuestas de evaluacion

Del mismo modo se proponen actividades innovadoras mediadas por
recursos digitales que requieren creatividad e interpretacion y analisis
de los contenidos abordados en las clases.

Para generar una devolucion enriquecida se le ofrece al estudiante una
rubrica que se comparte juntamente con la consigna del parcial y del
Trabajo Final Integrador. De este modo, conocen previamente cuales son
las cuestiones centrales que los docentes van a considerar al momento
de evaluar. Sin embargo, esta evaluacién se complementa con el analisis
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diagnodstico del proceso de adquisicion de conocimientos durante todo
su recorrido educativo. Con este fin, los docentes llevan adelante una
planilla de seguimiento de aprendizajes registrando la situacidn de
cada foro. Otro aspecto por considerar es el contexto sociocultural del
estudiante dado que contamos con sujetos de todo el pais inclusive del
exterior. Las circunstancias con relacién a la conectividad, diferencias
horarias y eventos sociales cobran relevancia afectando la participacion
del estudiante y su mirada.

Como ejemplo de esta situacidén, se considera relevante mencionar el
caso de un estudiante que vive en la regién de Cholila, zona cordillerana
de la Provincia de Chubut, donde justamente en los momentos de las
primeras clases de esta licenciatura se produjeron importantes incendios.
La ciudad quedd sin conectividad por dias y el alumno solamente podia
responder a las actividades en algunas ocasiones cuando lograba
trasladarse a lugares mas céntricos:

Mensaje del estudiante: “Por favor aguantame un poco, se corté Internet
en todo mi pueblo..”

Asi mismo, otras variables como la diferencia horaria que tienen de los
estudiantes que viven en otros paises, es tenida en cuenta para coordinar
las propuestas y actividades. Por ejemplo, una de las estudiantes
reside en Andorra, tiene cuatro horas de diferencia de uso horario con
la Argentina, por este motivo se motivd a los profesores que habiliten
las aulas a primera hora de la manana para que la estudiante pueda
aprovechar el dia.

Las consideraciones culturales, geograficas y las realidades de cada
estudiante no pueden dejarse de lado al momento de analizar los aportes
de estos en los foros, ya que sus producciones son producto de esas
realidades. En este sentido la teoria sociohistérica de Vygotsky (1986)
nos ofrece el marco fundamental para comprender como los diferentes
momentos historicos, la cultura, la sociedad, pueden dejar su huella en
el sujeto aprendiente.

La importancia de las rabricas

Simon (2001) define las rubricas como un descriptor cualitativo que
establece los criterios del desempefo en un determinado contenido.
Entonces, la rubrica es una matriz de valoracién que facilita y organiza
la calificacién de las producciones de los estudiantes. También permite
valorar el aprendizaje, los conocimientos y/o competencias alcanzadas
por el sujeto.

El objetivo de disefarlas es poder realizar una evaluacién objetiva,
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sistematizada y consistente de actividades, tareas, trabajos,
presentaciones y demas, ademas de explicitar el mayor o menor dominio
de una competencia.

Para su elaboracion es necesario considerar:

oEl producto esperado o trabajo concreto terminado y realizado por el
estudiante, por ejemplo: informe, investigacién, proyecto, maqueta, etc.
eAspectos por evaluar, que van a determinar los indicadores de logro,
por ejemplo: originalidad, claridad en la redaccién, capacidad de sintesis,
etc.

eNiveles o escala de adquisicién de las competencias como avanzado,
excelente, destacado, pobre, a recuperar, etc.

ESCALA DE VALORACION

Aspectos Ry
riteri
a evaluar Criterios

Ejemplo de diseiio de rubrica

Rubistar es una herramienta para construir rubricas y que puede ser
empleada y ofrece manuales y la creacidon de la rubrica en linea.
Para sintetizar se describen algunas de las ventajas que ofrece el diseno
de rubricas para la evaluacién de los trabajos de los estudiantes.

e Ayuda a organizar al docente para que determine los criterios de
medicidn al mismo tiempo que documenta el progreso del estudiante.

e Favorece al docente para describir cualitativamente distintos niveles
de logros.

e Los estudiantes toman conocimiento de los criterios de calificacién que
seran considerados por el docente.

e Facilita que el estudiante haga una revisién de su tarea segun estos
criterios.

e Proporciona informacién de retorno, de devolucidon al estudiante con
detalle de aquello que debe mejorar.

No se puede olvidar que es importante ademas de la rubrica, redactar
una devolucién completa al estudiante sobre su produccion de modo que
no queden dudas, ademas de proporcionarle la oportunidad de rehacer.
Por esto es por lo que en la Ultima columna de las rubricas de las materias
de la Licenciatura corresponde a la categoria “a mejorar”.

El sujeto que aprende

En primer lugar, la Licenciatura tiene como requisito que los alumnos
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cuenten con una formacién de nivel superior finalizado.

Se reconoce, ademas, que la diversidad es una condicion que desafia
también el ambiente en el que se presenta esta propuesta pedagdgica,
no solo porque los alumnos provienen de diferentes profesiones sino
también de diferentes contextos sociales y geograficos. La oportunidad
de la formacidén a distancia y asincrdonica permite que personas en varias
partes del mundo e independientemente de la zona horaria accedan a
las actividades propuestas.

De este modo, ese potencial combinatorio (Castorina, 1984) que
caracteriza a los alumnos implica un desafio importante para los docentes
que deberan formular materiales que interpelen a la reflexién y permitan
el desarrollo de competencias con mayor efectividad.

Cada una de las mediaciones pedagdgicas que la Licenciatura presenta,
piensa en un sujeto que es capaz de tener una vision global de su propio
proceso de aprendizaje y que encuentra en cada paso el sentido de
lo que esta haciendo y de cdmo ese hacer se vincula genuinamente
con su practica y su experiencia. Se enmarca en la linea tedrica del
constructivismo sociocultural. Como sefiala Furman (2016) el trabajo
fundacional de Lev Vygotsky, Jerome Bruner, David Ausubel, Etienne
Wenger, entre otros investigadores, enfatiza la importancia crucial del
contexto y la interaccién con el otro, en particular por medio del lenguaje,
en todo proceso de aprendizaje.

Todas las clases de la Licenciatura en Educacion se disefiaron para sujetos
a los cuales se los convoca a participar en comunidades de aprendizaje.
Cada uno de ellos traen en su bagaje profesional, problemas desafiantes
que tienen sentido para ellos mismos. De este modo las intervenciones
en los foros cobran sentido, tanto para sus propios compaferos como
para los docentes/tutores que planifican y organizan el espacio de trabajo
de creciente complejidad.

Las marcas textuales compartidas por los estudiantes por ejemplo las
devoluciones de sus percepciones vivenciadas durante las cursadas
indican el grado de satisfaccion con los materiales, las actividades,
las intervenciones y con la interaccién lograda. Algunos ejemplos de
estos comentarios dan cuenta del resultado positivo sobre la propuesta
didactica:

a. Devolucidon de alumnos sobre las actividades propuestas por las
docentes del Seminario de Educacion Sexual Integral-ESI.

Alumno 1: “Hola. Este panel interactivo es descomunal. Brillante”
Alumno 2: “Esas dos sefioras me generaron mucha empatia. Esta bueno
decir esto como alumno”

b. Devolucion de alumnos sobre las actividades propuestas por las
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docentes de Didactica.

Alumno 1: “Excelente podcast de didactica”
Alumno 2: “Generan ganas de escucharlas”
Alumno 3: “Estas chicas generan empatia total, nos subieron dos
podcasts muy interesantes, ademas aprendemos de tecnologia y temas
que no sabemos que aplicamos en el aula”.

c. Devolucién de un alumno luego de rendir el Trabajo Final Integrador:

Alumno 1: “Hola M. y J. queridas: les quiero agradecer el empefio, la
motivacién, el respeto, el compromiso, la empatia, el afecto, con que
han desarrollado las clases. Realmente fue un placer. A esta altura de mi
vida, y después de otros estudios, se aplaude y valora mucho mas estas
actitudes docentes. Las felicito, iva todo mi carifio!!”

Es habitual escuchar discursos docentes en los cuales se destacan
las intenciones de generar transposicién didactica, transferencias de
aprendizajes, cambio conceptual y demas. Todos propdsitos loables en un
profesional de la educacion. Pero estas condiciones no se logran per se,
es necesario disefiar propuestas didacticas con actividades apropiadas
para andamiar estos procesos y promover intercambio comunicativo
significativo entre estudiante y profesor. Porque estos procesos conforman
el eje central de la propuesta de esta carrera, se torna esencial motivar
la participacién de los estudiantes, fomentar el didlogo, el debate
reflexivo y la construccién de saberes, como asi también comprometerse
activamente en una devolucién hacia los alumnos a través de la cual se
vinculan afectivamente y efectivamente los contenidos apropiados. Por
otro lado, la participacién docente requiere implicarse con la eficacia y
eficiencia en los procesos de la mejora continua de la calidad educativa.
Todos estos elementos se conjugan en favor de una Licenciatura en
Educacién que se destaque en caracteristicas a otras similares propuestas
por las demas universidades.

Discusion y desafios

Ausubel (2002) definié tres condiciones basicas para que se produzca el
aprendizaje significativo:

1. Que los materiales de ensefianza estén estructurados I6gicamente
con una jerarquia conceptual y sean inclusivos unos con otros.

2. Que se organice la ensefianza respetando la estructura psicoldgica del
alumno, es decir, sus conocimientos previos y sus estilos de aprendizaje.
3. Que los alumnos estén motivados para aprender.

En relacion a lo expuesto, la propuesta de este busca equilibrar esas
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condiciones, reflexionando permanentemente a partir de las propias
practicas docentes y con la blusqueda continua de buenas practicas.

Para esto el eje norteador se centra en la denominada Pedagogia de la
Multialfabetizacién propuesta por el New London Group a través de los
investigadores Cope y Kalantzys (2009). Estos han reinterpretado todo
aquello relacionado a las tecnologias emergentes que esta aconteciendo
en el campo de la creacién de significado y la creacién de sentidos, la
representacion en los entornos de trabajo, de la ciudadania y de la vida
cotidiana de la sociedad que marcara nuevos rumbos sobre la ensefianza
y el aprendizaje. Las dimensiones “"multi” de las “alfabetizaciones” en
plural, hace referencia a lo multilinglie y lo multimodal, en un contexto
de globalizacién (Cazden, 2006; Ismail & Cazden, 2005). Siendo asi,
es fundamental considerar el conectivismo como la articulacién de las
teorias y modelos que interactian para disefiar y generar experiencias
de aprendizaje que produzcan cambios profundos en los valores de los
estudiantes.

La pedagogia de la multialfabetizacion se compone de tres premisas: el
“por qué”, el “qué” y el “cdmo” de la educacion.

El por qué representa a un mundo que cambia constantemente,
gue es vivo, dinamico y acompafa la actualizacién del entorno de las
comunicaciones. Por esto la ensefianza y el aprendizaje también tienen
que cambiar.

El qué de la alfabetizacion implica la creacidén de significado a partir de
modos linglisticos variados, visuales, audio, gestuales y espaciales que
se integran cada vez mas en las practicas mediaticas y culturales de la
sociedad contemporanea.

En relacion al cémo de la educacidon, una pedagogia de la
multialfabetizacion, implica una serie de acciones pedagdgicas tales
como la practica situada, la instruccion abierta, el enmarcado critico y la
comunidad de practicas.

Lawler (2022) sostiene que somos de cabo a rabo cyborgs, es decir, nuestra
condicion es una condicion hibridada, histéricamente reconfigurada por
el ensamble de estructuras organica, mental, técnica, social y cultural.
Es inevitable que la educacién tenga que acomodarse a esta realidad.
Por este motivo integrar la pedagogia de la multialfabetizacion con una
mirada sociocultural requiere pensar el aprendizaje a lo largo de toda la
vida, tal como lo plantea el Objetivo de Desarrollo Sostenible Numero 4:
Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos (ONU,
2023). Se combinan los modelos y perspectivas hacia una propuesta
gue en definitiva se enfoca en un tipo de educacion destacada. Se le
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ofrece a los estudiantes conocimientos y competencias necesarias para
ser ciudadanos y profesionales activos y actualizados en un mundo
cambiante, un mundo diverso en el que los medios de comunicacion y
de acceso a la informacidn son altamente dinamicos.
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Una pedagogia de la pedagogia se deja sondear a
través de los momentos decisivos en los que una
joven vida se despierta, en el azar del encuentro, a
una nueva y mas auténtica conciencia de si misma.

Gusdorf (2019)

Introduccion

En la carrera de Licenciatura de Educacién, modalidad a distancia
contamos con un espacio curricular vinculado al conocimiento de
la Pedagogia. Tradicionalmente, en estas materias, se esbozan los
lineamientos tedricos clasicos y el analisis de los términos actuales de la
discusién pedagdgica, para profundizar la comprension de los numerosos
aspectos que atraviesan nuestras practicas educativas y escolares.

Es por eso que cuando comenzamos a pensar en este espacio curricular
esbozamos los lineamientos tedricos clasicos y el analisis de los términos
actuales de la discusion pedagdgica para profundizar la comprensién de
los numerosos aspectos que atraviesan nuestras practicas educativas
y escolares. Para ello es necesario comprender el hecho educativo en
sus multiples dimensiones y en los diversos ambitos donde pueden
desarrollarse estos procesos.

Es en tal sentido, consideramos a la pedagogia como una disciplina que
categoriza la infancia a través del discurso pedagdgico y por otro lado,
que (la pedagogia) es un campo de saber que se ha ido configurando
histéricamente en la Modernidad, entre los siglos XVIy XIX, proponiéndose
como una reflexion sistematica sobre la educacion.

Y pensando en la funcion homogeneizadora de la educacion que
imposibilita a dar respuesta a la diversidad de demandas que la sociedad
actual realiza a la educacién, es que decidimos realizar un recorrido
histérico por la Pedagogia analizando continuidades y discontinuidades
para comprender el pasado de la institucidon escolar y cémo funciona en
el presente. Es decir, revisar los dispositivos y construir nuevos saberes
sobre ellos que permitan pensar la escuela del siglo XXI.

Consideramos como senalan Gauchet, Blais y Ottavi (2018), en su obra
Transmitir, aprender, que:
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“...Necesitamos una etapa suplementaria para escapar a los
desengafos y a los errores, probablemente inevitables,
ligados al paso de una época de la escuela a otra. Una etapa que
consiste en articular estos términos, transmitir y aprender,[1]
planteados durante mucho tiempo como un antagonismo que
eximio de preguntarse seriamente por su tenor...” (p. 258)

Esos cuestionamientos planteados a lo largo de la estructuracién del
discurso pedagdgico moderno son analizados a lo largo de la materia.
Entre los principales objetivos que cuenta la asignatura, planteamos:
reflexionar sobre los discursos y practicas pedagdgicas en las que se
inscribe nuestra tradicién educativa; construir una mirada critica,
fundamental tanto para su formaciéon personal como profesional y valorar
el didlogo y el intercambio con los otros como modo de aprendizaje,
entre otros.

Los contenidos abordados durante la cursada fueron organizados en tres
unidades. En la primera, que consta de dos clases, se profundizan los
conceptos de pedagogia y educacion, entendiendo éste ultimo como el
objeto de estudio de la ciencia pedagdgica. En la segunda, conformada
por ocho clases, se trata el concepto de infancia, como construccién social
e histdrica y la constitucidon de los sistemas educativos nacionales. En
la tercera, de seis clases, se reflexiona sobre las corrientes pedagogicas
del Siglo XX y la pedagogia en el tiempo presente.

El objetivo de este capitulo es, en primer lugar, describir el disefio
de las propuestas pedagdgicas presentadas realizando un recorrido
por algunas de las aproximaciones tedricas y metodoldgicas relevantes
gue guiaron nuestra tarea al momento de planificar y plasmar nuestra
propuesta de ensefianza (a través de la estructura de las clases); en
segundo lugar, presentar las conclusiones en las que resaltamos aquellos
aspectos significativos que abordamos luego del desarrollo del espacio
en los cuatrimestres trabajados a lo largo de estos anos.

A partir de alli es que comenzamos a trabajar sobre la estructura del
curso planteando las siguientes cuestiones:

Presentacion de las clases

Cada clase consta de un titulo y una breve descripcion de su contenido,
gue permite a los alumnos anticipar la tematica que se abordara y
pretende también ser un disparador que promueva el interés por la
lectura de la misma.
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Ademads, una presentacion realizada con herramientas digitales en linea
para crear contenidos visuales creativos e interactivos, como por ejemplo
Genially, Canva, Pow Toon, de tal manera de sistematizar los contenidos
para su apropiacion.

En este espacio, decidimos enfocar las mismas a través de plantear una
reflexidon sobre el significado amplio de la educacién como proceso social
e inherente a toda la humanidad, y la influencia que la cultura material
tiene en el desarrollo individual y de las sociedades. Para cumplir con
este objetivo, trabajamos en un 90 % de las clases desde |la mirada de
la cultura material educativa.

Partimos de la idea que plantea Dussel (2019) que "“El giro material
invita a los investigadores a incluir cuestiones relativas a temporalidades
heterogéneas que se condensan en los artefactos y a prestarle atencion
a las mudiltiples posibilidades que ellos abren...”, pensando en las aulas
heterogéneas como el gran desafio que nos plantea el presente, es que
observamos que este nuevo giro tedrico y metodoldgico nos invita a mirar
el fendmeno educativo y la escuela desde la materialidad, observando
las aulas, su mobiliario, las paredes, los cuadernos de clase, los libros
de textos, los recursos visuales, la vestimenta, dentro y fuera de la
escuela, y los vinculos que se pueden establecer en la construccion de la

alianza entre Estado - Familia y Escuela.

Por eso, trabajamos con las fuentes primarias materiales de la educacion
(edificios escolares, los textos escolares o los Utiles escolares) observando
la materialidad como objeto de estudio pero también desplegando la
posibilidad de convertirse en fuente para la comprension del concepto
de la educacién en su sentido mas amplio, abriendo un campo de
reflexidn sobre los soportes y espacios donde se producen las practicas
educativas; en segundo lugar, nos invita a recorrer las distintas etapas
de las practicas pedagdgicas aplicadas en la formacién de ciudadanos de
todas las épocas.

Lectura obligatoria y ampliatoria

Los textos de lectura obligatoria y ampliatoria tienen como objetivo que
los estudiantes aborden los conceptos o ideas mas significativas de la
clase.

En el caso de la materia de Pedagogia: perspectivas contemporaneas de la
educacion, justamente en la seleccion de textos es desde donde podemos
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observar nuestra linea de trabajo, vinculada a la tradicién e innovacion
del saber pedagdgico. Ya que en la seleccidn de textos se presentan
desde clasicos hasta las miradas mas innovadoras de la pedagogia que
nos interpelan en este tiempo presente de grandes cambios. Esas nuevas
pedagogias presentadas, como bien sefiala Gvirtz (2007), legitiman a la
historia como una realidad ajena a cualquier circunstancia, y es asi como
aceptando esa realidad histérica socialmente construida y configurada
por estos sujetos particulares, es que reflexionamos sobre una pedagogia
con rupturas y continuidades.

Guias de lectura

Las guias de lectura de los textos obligatorios son una herramienta
gue tiene por objetivo facilitar la comprensién de los mismos, a partir
de la elaboracién por parte de los estudiantes de mapas conceptuales,
completamiento de cuestionarios, cuadros comparativos, etc.

Leer y comprender textos académicos es un proceso complejo que
implica realizar una primera lectura, una relectura y posterior analisis.
Por este motivo, consideramos de suma importancia la elaboracién de
este material como soporte y acompafamiento de las clases. Estos textos
orientadores para la lectura, facilitan el recorrido y la comprensién de los
mismos, permitiendo agilizar y orientar en los nucleos tematicos que se
quieren identificar en cada lectura. Para ellos, hemos senalado autores
contemporaneos y del pasado, intelectuales del mundo de la educacién
argentina y global.

Foro para pensar

El foro para pensar consiste en una actividad, en la cual se busca concretar
el aprendizaje mediante la reflexion y la construccion del conocimiento.
La participacién activa de los estudiantes, ya sea individual o grupal,
y los intercambios que se establecen entre pares y docentes, resultan
enriquecedores. Y de esta forma podemos realizar un sondeo sobre los
momentos decisivos de la materia.

Por otro lado, el foro fue un disparador para mirar a la Pedagogia desde
las tradiciones del pasado, observando los objetos de la escuela de
ayer para transformarlos en dispositivos de la escuela del presente.
Alli radica nuestra mirada sobre la cultura material educativa, a través
de acciones que se vienen proyectando en otros espacios del mundo
de la educacién, y presentando los mismos a través de Pedagogia:
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perspectivas contemporaneas de la educacion. Justamente este espacio,
tiene estrecha vinculacién con el espacio de la presentacién de la clase,
ya que seleccionamos fuentes de informacidon que se pudieran vincular
facilmente y agilizar la comprensiéon de cada clase. A esto debemos sumar
un componente importante que fue generar actividades vinculadas con
fuentes del pasado realizando una lectura en el presente, por medio de
la utilizacién de herramientas que las nuevas tecnologias nos ofrecen,
en especial, trabajando con las redes sociales.

A modo de ejemplo, compartimos en forma completa el foro para pensar
de la Clase 1, en la que abordamos las miradas sobre el concepto de
educacién y la participacion en dicha actividad de una alumna:

Consigna

*Les proponemos reflexionar sobre el concepto de educacién, a partir
de una definicion de Gvirtz (2008), quien expresa que la educacion es el
conjunto de fendmenos a través de los cuales una determinada sociedad
produce y distribuye saberes, de los cuales se apropian sus miembros y
permiten la produccion y reproduccion de esa sociedad.

Les pedimos que observen el cortometraje de Disney Pixar "La luna”,
dirigido por el italiano Enrico Casarosa: https://www.youtube.com/
watch?time continue=16&v=UD3NN1gDrhM&feature=emb logo

Una vez visualizado el video, los invitamos a participar individual o
grupalmente, de nuestro Instagram abierto (los estudiantes tienen los
datos del Instagram para ingresar). Alli deberan subir una imagen que
represente la relacion que puede establecerse entre este video y la
definicion de educacion de Gvirtz. Cada imagen, debera contar con una
breve justificacion de la misma y una firma de los integrantes del grupo,
en el caso que sea una participacion grupal.

iComencemos a trabajar!

Una respuesta a la consigna

S

Se puede visualizar una imagen de la tira comica de Mafalda, que actua
como motivadora para dar respuesta a la consigna, donde se observa a
una Mafalda, mirando una tira larga, que la utiliza para medir su cabeza
y se pregunta: si el conocimiento de la escuela entrara en esa dimension
de su cabeza.
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https://www.youtube.com/watch?time_continue=16&v=UD3NN1qDrhM&feature=emb_logo
https://www.youtube.com/watch?time_continue=16&v=UD3NN1qDrhM&feature=emb_logo
https://www.youtube.com/watch?time_continue=16&v=UD3NN1qDrhM&feature=emb_logo
https://www.instagram.com/pedagogiauflo2022/?next=%2F

Para representar la relacion entre el video "La luna” y la definicidon
de Guvirtz elegi esta vifeta de la tan popular y querida Mafalda, del
historietista argentino Quino (presentada en tres imagenes debido a que
instagram cortaba la foto, pero crei importante publicarla completa).
Recurriendo al humor, presenta una vision sobre la educacion que marcé
las practicas que se llevaron adelante en las escuelas por mucho tiempo
(muchas que aun persisten), por las que los alumnos se dedicaban a
“llenar” sus mentes del conocimiento elaborado por la sociedad. Mas alla
de esto, considero importante destacar el lugar privilegiado que sigue
teniendo la escuela como dispositivo de distribucion de saberes. La
educacion ocurre dentro y fuera de las aulas. Cada individuo y la sociedad
en su conjunto crean y distribuyen saberes considerados importantes,
modos de hacer y de ser (desde como barrer estrellas, hasta como
acomodarse el sombrero, en el video de Pixar). La escuela es un espacio
en el que los alumnos se apropian de esta cultura. Y también, es el lugar
en el que cada individuo puede desarrollar sus capacidades y talentos
para generar y transformar la cultura, y la sociedad.

iGracias!

El parcial

En relacién a la evaluacion de los aprendizajes, sostenemos la idea que
plantean Rebeca Anijovich y Graciela Cappelletti (2017) que “la evaluacion
es entendida como una oportunidad, en la que los alumnos pongan en
juego sus saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer sus
fortalezas y debilidades como estudiantes”, es decir, consideramos las
dimensiones del proceso de evaluacion vinculadas con la idea de ayudar
a los alumnos a aprender y a reconocerse como aprendices.

Desde esta perspectiva, continuando con lo que sefalan estas autoras,
destacamos la funcién pedagdgica de la evaluacién, entendiéndose
como parte del proceso de ensefianza y de aprendizaje, esto implica
acompafar a los estudiantes y sus aprendizajes con una variedad de
actividades desde nuevos formatos que resulten significativos. Por ello,
nos posicionamos desde un enfoque de la evaluacion formativa para
realizar el seguimiento permanente de las tareas de los cursantes a
través de retroalimentaciones que promuevan la participacion en las
clases y el desarrollo de la autonomia.

Destacamos la instancia de evaluacion parcial, la elaboracién por parte
de los alumnos de un Padlet, una herramienta digital que les permitiera
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reflexionar sobre los contenidos abordados hasta ese momento de la
cursada. La propuesta consiste en profundizar en las lecturas realizadas
y verificar la posibilidad de encontrar los saberes en diferentes soportes:
peliculas, documentos oficiales, articulos periodisticos, videos, entre
otros.

El Trabajo Integrador Final (TIF)

Este recorrido, en torno a las practicas pedagdgicas, ha sido la columna
vertebral de nuestra mirada, permitiendo de esta forma permear la misma
con nuevas lecturas, incorporando autores del pasado y contemporaneos
para reflexionar sobre el quehacer de la pedagogia.

Por este motivo, el Trabajo Integrador Final (TIF) fue pensado como
articulador entre los contenidos profundizados en la materia y un
material filmico contemporaneo que les permitiera poner en didlogo los
marcos tedricos con situaciones educativas concretas.

Asimismo, como expresamos en el apartado anterior, el Parcial,
consideramos esta instancia evaluativa en vinculacién directa del proceso
de ensefianza y aprendizaje, por lo tanto utilizamos una rubrica para
explicitar ciertos criterios de valoracion de este trabajo.

Planteamos lo propuesto por Barbera & De Martin, (2009) que nos
presentan a las rubricas como una herramienta de valoracion que a
utilizar para visibilizar el grado de adquisicién de los saberes.

Los criterios de evaluacién expresados en la rubrica, tanto para la entrega
escrita del TIF a través de la plataforma como para el examen final
oral, fueron compartidos con los estudiantes. Se valora especialmente la
articulacion del film elegido con los principales conceptos de la pedagogia,
el reconocimiento de los marcos tedricos en las escenas seleccionadas
y la argumentacion correcta de las posturas e ideas en forma escrita y
oral.

Reflexion final

A partir de los primeros encuentros que mantuvimos las profesoras para
pensar y planificar esta materia, la propuesta se nos presenté como
un gran desafio, que llevamos a cabo teniendo en cuenta a quiénes
estaba dirigido, futuros Licenciados en Educacién, para que el transitar
por este espacio curricular les permita reflexionar criticamente sobre
sus saberes previos, sus posibles certezas, sus practicas cotidianas en
ambitos educativos y a partir de alli, construir conocimiento significativo
para el desempeno de su rol.
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Durante las instancias de examenes finales recibimos por parte de los
cursantes una retroalimentacidon pudiendo observar la recepcién de la
materia en los alumnos como también verificar los nuevos saberes que
se adquirieron en el transcurso de la misma.

El recorrido historico realizado por la Pedagogia, analizando continuidades
y rupturas para comprender el pasado de la institucidon escolar y como
funciona en el presente, nos posibilita revisar los dispositivos que se
encuentran en la misma y desde alli trabajar con la cultura material
que las instituciones educativas de nuestro pais sostienen y presentan
en la practica pedagdgica, como una continuidad de esa escuela del
siglo XX que se asoma, a partir de la pandemia, con paso firme hacia
nuevos escenarios que deberdn aggiornar la cultura material que cada
institucion posee y de esa forma poder construir nuevos saberes sobre
ellos que permitan pensar la escuela desde el siglo XXI.

De esta forma sostenemos, como lo hizo Pablo Pizzurno hace un siglo
atras: “...el fin de la escuela es contribuir a la felicidad individual y
colectiva”.

Bibliografia

Anijovich, R. y Cappelletti, G. (2017). La evaluacion como oportunidad.
Paidds.

Barbera, E. y De Martin, E. (2009). Portafolio electrénico: aprender a
evaluar el aprendizaje. Editorial UOC.

Blais, M., Gauchet, M., Ottavi, D. (2018). Transmitir, aprender. Unipe.

Gusdorf, G. (2019). éPara qué profesores? por una pedagogia de la
pedagogia. Mino & Davila.

Gvirtz, S., Abregu, V., Grinberg, S. (2007). La educacion ayer, hoy y
manana: el ABC de la pedagogia. Aique Grupo Editor.

Dussel, I. (2019). La cultura material de la escolarizacién: reflexiones
en torno a un giro Historiografico. Educar em Revista. 35. 13-29.

Pizzurno, P. (1906). La escuela primaria. Establecimiento Tipografico El
Comercio.

53




Sociologia de la
Educacion

El desafio de ensefiar Sociologia
de la Educacion a distancia

Julieta Bacchetta y
Diego Pérez Rios

N

Universidad de Flores
2023




Introduccion

Los avances cientificos y tecnoldgicos de los Ultimos afios han supuesto
enormes transformaciones en el campo de la educacion superior. Uno de
los multiples factores considerados de gran relevancia para el desarrollo de
una nueva educacion adaptada a la realidad lo representa —sin dudas- la
educacion a distancia.

La educacién a distancia surge como una modalidad no presencial
de la educacién, supone para el estudiante una aproximacion a los
materiales de estudio mediados por las tecnologias de la informacion y
la comunicacién, en un espacio fisico “no presencial” —el ambiente virtual
de aprendizaje- donde docentes, estudiantes y contenidos confluyen
e interaccionan de forma asincrénica; una modalidad que proporciona
a los estudiantes vinculacién y accesibilidad a las diferentes propuestas
de aprendizaje de manera permanente y en funcidon de sus necesidades
formativas, de sus tiempos y sus espacios, lo que contribuye a favorecer
el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje y la construccion del
conocimiento, venciendo asi alguna de las barreras caracteristicas de la
educacion tradicional presencial, resignificando los roles del docente y del
estudiante y modificando sustancialmente sus modos de relacion.

La educacién virtual asincrénica asume, como rasgo distintivo, la
mediatizacion de las relaciones entre docente y estudiantes, que aprenden
mediante situaciones que no son las convencionales, ya que no comparten
un espacio de aprendizaje “cara a cara” (Litwin, 2000).

En conclusién, representa un importante agente de innovacién y
transformacion a nivel macro y micro social; se presenta como un gran
factor igualador de oportunidades de la poblacién, pero exige una serie
de requisitos diferentes a los propios de la modalidad presencial. En los
ambientes virtuales la situacion de aprendizaje, sus objetivos, el contexto
y los medios varian en relacion a la ensefianza convencional, por lo que
su desarrollo supone -necesariamente- una serie de cambios en las
caracteristicas y las funciones de los distintos actores sociales involucrados.
En este proceso, el protagonista indiscutible es el estudiante, y el docente
ejerce una funcidon de guia y facilitador del aprendizaje durante su
trayectoria formativa, por las acciones tutoriales vinculadas a la orientacion,
el andamiaje y la moderacion.

Las tecnologias son una realidad social, son parte del mundo en el
que vivimos, conllevan promesas y riesgos. De alli la importancia de pensar
profunda y criticamente estos procesos; comprender su sentido, reconocer
sus limitaciones y sus posibilidades, afrontarlas y aprovechar sus grandes
potencialidades.

Analizar los principales rasgos de esta compleja sociedad contemporanea
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nos obliga a pensar en cdmo convergen lo digital, las nuevas tecnologias
y lo pedagdgico. Se trata de asumir una mirada integral que dé cuenta
de los atravesamientos de la cultura digital en nuestras instituciones,
para desde alli hallar algunas pistas que nos permitan construir practicas
pedagdgicas que ademas de reconocer el impacto que los medios digitales
tienen sobre las organizaciones educativas, nos permita reconocer
nuevas tendencias culturales, formas novedosas de relacién con el
conocimiento y diferentes modos de vinculacién entre los docentes, los
estudiantes y los contenidos.

Es en este sentido que la Sociologia de la Educacion puede
hacer un importante aporte al estudio de los procesos educativos;
identificando nuevas practicas culturales que redefinen e interpelan la
funcidn y los objetivos de las instituciones educativas y del rol docente,
dando cuenta del importante valor que aporta al proceso de ensefanza
aprendizaje la utilizacién y mediacién de los sistemas tele-informaticos,
sin desconocer por ello los riesgos y desafios que la implementacion de
las nuevas tecnologias puede dar lugar; especialmente la reproduccién
y profundizacién de las desigualdades ya existentes.

También la Sociologia resulta imprescindible para otorgar una
mirada critica frente a las innovaciones educativas, dotandolas de
interpretaciones tedricas y de analisis practicos que permitan comprender
y actuar sobre el contexto social donde se inscriben, analizar sus
resultados e impactos.

En otras palabras, desde los presupuestos de esta ciencia social, se
trata de abordar el fendmeno en toda su complejidad, poniendo foco en
el sentido de las practicas de la ensefianza virtual y superando aquellas
perspectivas que solo se centran en lo instrumental de la incorporacién
de las tecnologias en la educacién.

Bajo estos principios y desafios fue planteada la propuesta formativa
de Sociologia de la Educacion en la Licenciatura en Educacion de la
Universidad de Flores, enmarcada en un proyecto educativo innovador
para el desarrollo de la modalidad de educacion a distancia; una propuesta
que a partir del empleo de diferentes tecnologias para la mediacion
de los aprendizajes favorece el estudio auténomo e independiente del
estudiante, generando procesos interactivos académicos, con soporte
y actualizacién tecnoldgica, permitiendo una democratizacién de los
saberes.

Sociologia de la educacion en un entorno virtual.
¢Como pensamos la materia?

La materia fue pensada y organizada desde una perspectiva
tedrica y metodoldgica que aborda aspectos centrales de la disciplina. El
contenido de las unidades se orienta en favorecer una comprension critica
de su objeto de estudio; la interrelacion existente entre la Sociedad y
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la Educacion. Pretende, por otra parte, aportar insumos para el analisis
de la practica educativa para que el estudiante de la Licenciatura en
Educacidon pueda abarcar la complejidad del campo educativo desde
una perspectiva especificamente socioldgica, contribuyendo asi al
conocimiento sistematico del mundo de la educacién en la sociedad como
asi también de las principales problematicas socioeducativas existentes
en la actualidad.

Dificultadesy desafios paraadecuarla materiaalascaracteristicas
de la modalidad

La mediacion y facilitacion de los aprendizajes en un entorno
virtual implica el dominio de estrategias pedagdgicas, metodoldgicas y
evaluativas, asi como también de competencias relacionadas con el uso de
las tecnologias que son propias de los procesos de enseifanza-aprendizaje
en esta particular modalidad. El trabajo en la virtualidad nos desafié -y nos
desafia una y otra vez- a corrernos de nuestro rol docente tradicional y de
aquellas practicas que en la presencialidad tienen lugar, para adentrarnos
en un contexto diferente en el cual ademas de docentes desempefiamos un
rol tutorial.

Pero también constituyd para nosotros un desafio la necesidad de
desarrollar un buen disefio instruccional de los materiales; seleccionar y
organizar los contenidos del curso, pensar en estrategias de intervencion
novedosas, apropiadas y acordes a los objetivos que nos planteamos.

Probablemente uno de los principales retos que se nos presentd
a la hora de disenar la propuesta estuvo centrado en la transferencia y
transposicion didactica de los contenidos, en codmo enseiar y promover
aprendizajes haciendo uso de herramientas metodoldgicas coherentes con
la modalidad a distancia, de manera de hacer posible la transmisién de los
saberes y los conocimientos practicos para enriquecer la experiencia de
aprendizaje de los estudiantes; en como poner a su disposicidon aquellas
herramientas analiticas y metodoldgicas que permitan que el aprendizaje
se logre de manera pertinente y significativa.

Promover un aprendizaje significativo, proveyendo a los estudiantes
de las herramientas necesarias para que el aprendizaje autdbnomo sea
posible, supuso el disefio de una estrategia donde se hizo imperioso definir
el qué, el cobmo y el para qué del aprendizaje; équé es lo que debe aprender
el estudiante?, ¢de qué manera?, icon qué metodologias y estrategias?,
¢a través de qué medios?, écon qué sentido y finalidad?, entendiendo que
no todas las personas transitan las mismas experiencias de aprendizaje de
igual manera.

Para que esto ocurra, entendimos que resultaba fundamental
conocer a nhuestros estudiantes tanto en sus aspectos generales -
dénde viven, a qué se dedican, cual es su formacion anterior- como
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también aquellos aspectos vinculados con los modos de aprendizaje,
sus habilidades, intereses y expectativas, sus experiencias previas y sus
necesidades formativas. Atender a la diversidad en educacién superior
implica poder identificar esas caracteristicas y adecuar la ensefianza
para los aprendizajes particulares.

El aspecto central de nuestros estudiantes es que todos tienen
una formacion profesional previa, tanto en docencia como en otras
carreras profesionales de grado. Suelen tener escasa disponibilidad
horaria y residir en ciudades diversas, constituyendo esto una dificultad
para asistir a una formacién regular que implique un desplazamiento
0 un requerimiento excesivo de tiempo. Suelen ser flexibles y bien
predispuestos frente al aprendizaje auténomo y autodirigido, como
también a incorporar nuevas herramientas y formas de aprender.

&Cual es el diferencial de nuestra asignatura?

El diferencial que nosotros postulamos, es que la ensefianza a
distancia de nuestra materia, bajo el principio de equidad y calidad
educativa, representa una oportunidad para generar nuevas concepciones
acerca de la educacién dando al alumno la responsabilidad de seleccionar
lo que considere importante en su proceso de formacién en el momento
justo.

La caracteristica distintiva de Sociologia de la Educacion es el
empleo de una variedad de estrategias didacticas que parten de una
premisa comun; el aprendizaje activo y significativo. En otras palabras,
se fundamenta en el enfoque constructivista, donde la ensefanza
impartida por los profesores, no sélo utiliza métodos expositivos, sino
trabaja en el aula (virtual en nuestro caso), con métodos participativos
que motivan en los estudiantes la capacidad de elaborar un pensamiento
critico.

El programa y sus contenidos

Desde Sociologia de la Educacion se intenta propiciarla comprension
de la educacién y las diferentes instituciones sociales que actuan en el
campoeducativo, utilizando categorias propiasdelaSociologiayfacilitando
un proceso colectivo de construccion de nuevos conocimientos. Para ello
se utilizan diversos enfoques y perspectivas tedricas, partiendo desde
los clasicos, como Marx, Weber y Durkheim, pasando por los aportes del
estructural-funcionalismo (Parsons y Merton), la Sociologia marxista de
la educacién (Baudelot, Establet, Bowles y Gintis), el Interaccionismo
simbdlico (Mead), la Etnometodologia (Cicourel y Kitsuse), la Nueva
sociologia de la educacién (Michael Young), hasta llegar a referentes
actuales de la sociologia de la educacion, donde se destacan Bourdieu y
Bernstein, y mas contemporaneamente, Dubet y Martucelli.
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Teniendo en cuenta este marco tedrico, se ha decidido privilegiar
el tratamiento de ciertos temas y problemas que constituyen cuestiones
basicas para la disciplina sociolégica y su objeto de estudio, como asi
también para el analisis y comprension de las principales problematicas
socioeducativas actuales.

Para posibilitar el conocimiento sistematico de las tematicas
planteadas se han pensado los siguientes contenidos de la ensefanza
en este espacio curricular:

e La Sociologia de la Educacién: como disciplina, su objeto de estudio, la
constitucién de su campo, las perspectivas y aportes contemporaneos.
e Educacién y Estado: el campo educativo como campo politico

e La escuela como organizacidn social: el lugar del docente, las
instituciones educativas y la sociedad.

e Sistema educativo, control social y hegemonia: la exclusion educativa,
el conocimiento y el poder, y la educacion como productora de sujetos
sociales y de subjetividad

e Educacién, género y violencia(s).

e La educacidén y el trabajo en un mundo cambiante.

El aula virtual

Para hacer posible nuestro principal propdsito, que los estudiantes
conozcan la especificidad del enfoque socioldgico en el abordaje de los
asuntos educativos, nos adentramos, en una primera etapa, y conforme
los lineamientos de la carrera, en la construccidon del aula virtual de la
materia en la plataforma educativa Moodle donde se concentran todas
las asignaturas de este trayecto formativo.

Concebimos al aula virtual como un espacio didactico, en estrecha
relacidén con el contenido disciplinar que ensefiamos.

El aula virtual es mas que un espacio para la distribucion de la
informacion; es el lugar donde las actividades involucradas en el proceso
de aprendizaje tienen lugar; el lugar donde el encuentro entre docentes
y estudiantes se hace posible.

El espacio de Sociologia de la Educacion fue planeado y desarrollado
como unainstancia de conocimiento compartido y de produccion colectiva.
“El valor del trabajo colaborativo -tal como sostienen Pico y Rodriguez
(2011)- responde a un modelo pedagdgico que pone el acento en la
interaccion y la construccion colectiva de conocimientos, que sin duda se
optimizan cuando se combinan con el trabajo en red”. Ahora bien, esta
estrategia de intervencién didactica, énecesariamente conduce al logro
de los aprendizajes y a resultados exitosos? Las nuevas tecnologias en el
campo educativo posibilitan —sin dudas- nuevas formas de aproximacion
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al conocimiento, nuevos modos de aprender y de relacionarse con
el mundo; ofrecen nuevas posibilidades para la accion pedagdgica y
enriguecen los procesos de ensefianza-aprendizaje, pero entendemos
que su utilizacidon debe ser racionalmente programada. La organizacion
de estos recursos es siempre una tarea ardua, pues constituye el soporte
que da coherencia al proceso de ensefianza-aprendizaje.

El repertorio de estrategias, procedimientos y técnicas de que
disponemos los docentes es muy amplio; se tratdé en este caso de
considerar aquellas opciones que mejor se adecuan a los propdsitos
educativos y “componer”, de forma articulada, un sistema integrado
facilitador del proceso de ensefanza-aprendizaje.

En este sentido, el desarrollo de las tematicas de cada clase y
unidad didactica se llevé a cabo a través de un trabajo articulado entre
las lecturas propuestas y las actividades de aprendizaje tendientes
a promover la reflexion, el didlogo y la construccidon colectiva del
conocimiento.

Desde un rol de docente-autor-curador de contenidos digitales
buscamos “desplegar la imaginaciéon para disponernos a montar la
puesta en escena a partir de la cual los estudiantes se acerquen a los
contenidos” (Odetti, 2012), lo que de alguna manera implica planificar
los procesos y organizar los recursos disponibles para enriquecer la
experiencia de aprendizaje de los estudiantes.

Presentacion de clases

Pensamos la presentacion de cada una de las clases como un
espacio de acercamiento a los tépicos centrales del programa de nuestra
materia, a la vez de un espacio facilitador de las lecturas de distintos
textos, documentos y otros recursos multimediales seleccionados.

Las nuevas tecnologias, caracterizadas por la digitalizacién y la
convergencia de diferentes formatos y soportes, ofrecen numerosas
y variadas oportunidades para disefar nuestros propios materiales
didacticos en formato audiovisual, enriqueciendo de esta forma las
propuestas educativas. Su elaboracidn significd para nosotros un desafio
que pudimos sortear y resolver satisfactoriamente.

Lectura obligatoria y ampliatoria

Los materiales que acompafan las presentaciones, fueron
seleccionados por nosotros de forma cuidadosa, con el objetivo de
favorecer la apropiacion critica de las herramientas conceptuales por
parte de nuestros alumnos, promoviendo -a la vez- la construcciéon de
alternativas analiticas frente a los problemas socioeducativos actuales.

En la seleccion de los textos de lectura obligatoria y ampliatoria de
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cada clase se tuvo en cuenta que los mismos permitieran:
a) Conocer la especificidad del enfoque socioldgico en el abordaje
de los asuntos educativos,
b) reconocer y revisar diferentes concepciones desde las cuales se
ha pensado histéricamente a la educacion,
c) conocer los paradigmas y contribuciones relevantes de la teoria
social clasica y contemporanea al conocimiento de las estructuras
y practicas educativas,
d) comprender la interrelacion existente entre la Sociedad vy la
Educacién.
e) analizar con criterio socioldgico los problemas y desafios que
plantea la educacion en el campo social y socioeducativo, y
f) proponer conceptualizaciones sociolégicas para entender
de modo relacional los diferentes aspectos o elementos que se
entraman en las practicas educativas concretas: Estado, cultura,
estructura social, trabajo, curriculum, vida cotidiana, historia.

La carrera de Licenciatura en Educacion, donde estd inscripta
nuestra materia, tiene un posicionamiento muy claro en relacién a la
inclusién de personas con discapacidad. En linea con ello, todos los
materiales bibliograficos que se manejan en las diferentes asignaturas
estan preparados especificamente para que puedan ser accesibles
a quienes padezcan algun tipo de discapacidad visual. Los recursos
que forman parte de Sociologia de la Educacién fueron pensados y
seleccionados con estos mismos criterios.

Guia de lectura

Para complementar y ampliar los contenidos abordados en las
clases, acompafamos los materiales seleccionados con una guia de
lectura de los recursos obligatorios. Entendemos que su inclusién ademas
de un acompafamiento es también un modo de ofrecer significatividad
a cada una de las elecciones hechas; una forma de explicar el por qué y
el para qué de su eleccién e incorporacion.

La comprensién de textos es un proceso complejo donde se
ponen en juego tanto los textos propiamente dichos como la actividad
cognitiva desarrollada por el lector, quien interpreta y reconstruye el
sentido del texto segln sus conocimientos y experiencias anteriores.
En este sentido, las guias de lectura que elaboramos en cada caso, se
constituyen en herramientas fundamentales; a través de ellas se ofrece
una orientaciéon a la busqueda de informacién relevante y se busca
poner foco en aquellos conceptos que pueden inferirse del texto y —en
ocasiones- no estan explicitados.
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Foro para Pensar

Los “foros para pensar” fueron disefiados como espacios para el
debate, para la discusién de los contenidos en estudio y para la inclusion
de diferentes tipos de actividades, seleccionadas en funcion de las
tematicas, los requerimientos pedagdgicos y sus posibilidades.

Las actividades propuestas a los estudiantes para interactuar e
incorporar los contenidos fueron pensados como instancias de reflexion,
produccién, busqueda e intercambio, superando de esta forma la visién
clasica de la actividad como un ejercicio individual, aislado y controlado
por el docente; fueron disefiadas como tareas que permiten aprender
con otros.

En consonancia con la modalidad de ensefanza, se disenaron
actividades haciendo uso de recursos variados -videos y vifietas sobre
conceptos especificos, imagenes representativas, articulos periodisticos-
que buscaron potenciar a su vez el uso de diferentes herramientas como
nubes de palabras, muros colaborativos, mapas conceptuales, posters e
infografias. En ese sentido, buscamos integrar diferentes metodologias
y recursos de forma flexible estando siempre abiertos a la posibilidad de
cambio e incorporacién de novedades; de hecho, para cada cohorte se
han introducido cambios en las estrategias utilizadas.

Con la apropiacién de diferentes herramientas tecnoldgicas y su
adecuacién a los diferentes momentos del proceso, abandonamos toda
posibilidad de ejercitacion que quedara limitada a la lecturay reproduccién
textual, buscando en el uso de estas herramientas otorgarle al proceso
significatividad.

Las evaluaciones

Entendemos la evaluacién como un proceso continuo y permanente,
que debe responder articuladamente al proceso de aprendizaje. En este
sentido, todas las instancias fueron pensadas considerando la flexibilidad
y atendiendo a las situaciones particulares que pudieran obstaculizar la
progresion académica de nuestros estudiantes.

La evaluacién del proceso de adquisicion de aprendizajes durante
la cursada de la materia, de caracter conceptual, estd dada por la
participacionenlasactividadesoptativas (forosdediscusién, intercambios,
espacios de reflexion y otros). Las actividades de resolucién individual
y grupal, inscriptas en los foros para pensar, no fueron evaluadas
numeéricamente, no obstante, se realizd un seguimiento pormenorizado
de los estudiantes y sus presentaciones aprovechando las instancias de
intercambio para aclarar dudas y reforzar contenidos. El caracter central
que adquiere en la formacién a distancia la participacion en actividades
de esta naturaleza hace que la retroalimentacion resulte fundamental,
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por lo que se procurd que la misma ademas de ser oportuna y constante,
sea clara y pertinente.

La evaluacion parcial y el trabajo final de integracion

La problematica a abordar por los estudiantes y las consignas
especificas de las evaluaciones fueron construidas teniendo en cuenta el
proceso de adquisicion de aprendizajes. Tanto en lainstancia de evaluacién
parcial como en el trabajo de integracion final, las mismas incluyen vy
articulan los conceptos teodricos abordados durante el desarrollo de la
cursada en base a la bibliografia de la asignatura.

Como instancia de examen parcial hemos propuesto a los alumnos
la realizacidn de una evaluacién escrita obligatoria, al estilo de trabajo
practico, donde se evalla la apropiacién de los contenidos abordados en
las tres primeras unidades del programa de la asignatura. Su elaboracién
puede ser individual o en grupos de hasta cuatro integrantes y su
presentacion de forma asincronica, pudiendo contar los estudiantes con
una instancia de recuperacion.

El Trabajo integrador final (TIF), por su parte, fue disefnado en
referencia a los contenidos de toda la materia, brindandoles la posibilidad
a los alumnos de elegir la tematica especifica a desarrollar, ya sea de
forma individual o grupal. Para su desarrollo, se les requiere que utilicen
y relacionen todas las herramientas tedricas necesarias y pertinentes,
desarrolladas a lo largo de la cursada.

Tanto la evaluacion parcial como el trabajo final de integracion son
evaluados a partir de una rubrica con la consideracidon de los siguientes
criterios:

a) Cumplimiento de las consighas y puntualidad en la entrega
segun los plazos estipulados,

b) coherencia y la claridad en la redacciéon, ademas de uso
pertinente de las citas y referencias bibliograficas de acuerdo a
las pautas establecidas por las normas APA,

c) evidencia de comprensién y asimilacion de los conceptos, y
d) capacidad de relacionar sus propios argumentos con los
conceptos e ideas propuestas por los autores.

Afadiéndose a éstas, en el caso especifico del trabajo de integracién
final (TIF):

e) La elaboracién y formulacién de conclusiones pertinentes.

Respecto al TIF, especificamente, cada una de estas dimensiones
es ponderada en una escala de 0 (cero) a 2 (dos) puntos, arrojando -la
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evaluacidon- una puntuacién total de 10 (diez) cuando se cumplen de
manera optima o un valor menor a 10 (diez) cuando una o mas de una
de ellas no se alcanza de forma acabada.

Junto con la calificacién numérica que se construye a partir de la
rubrica, se envia a cada alumno o grupo las observaciones respectivas,
ofreciendo a los estudiantes la posibilidad de correccidn y enriguecimiento
del trabajo que sera posteriormente defendido de forma oral en el
encuentro sincronico correspondiente a la instancia de examen final.

Resultados. éCOmo seguimos?

Los resultados de la aplicacién de la propuesta descripta han
sido hasta el momento positivos en cuanto a los logros y productos
alcanzados, lo que se pone en evidencia en las encuestas de finalizacion
de cursada y en los testimonios recabados entre nuestros alumnos.

No obstante, consideramos necesario continuar haciendo ajustes
puesto que la enseflanza desde la Sociologia de la Educacion se debe
orientar a que nuestros alumnos, siendo la gran mayoria maestros y
profesores, comprendan su lugar en la sociedad, pudiendo reflexionar
sobre su practica pedagdgica, entendiendo que el fracaso escolar no es
solo pertinencia suya, pudiendo intervenir en el contexto social donde
trabajan.

Reflexion final

Para finalizar, la asignatura se materializa en gran medida por la
metodologia aplicada en la practica docente, la cual exige por nuestra
parte, habilidad en la seleccidn y operatividad de una serie de estrategias
flexibles y adaptables a las capacidades de los alumnos, que vayan mas
alla de la transmisién de la informacion y que propicien el despliegue de
una actividad constructiva. De acuerdo con lo anteriormente descripto
se puede concluir que, son los alumnos quienes reestructuran e
interpretan los contenidos, construyendo asi su propio conocimiento de
acuerdo a su experiencia y a la formacién que reciben. La aplicacion
de estos principios, que son nuestra guia en el dictado de la materia,
nos permite formar profesionales con sélidos conocimientos cientificos y
humanisticos.
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La psicologia educacional es una disciplina que viene a ofrecer un punto
de vista analitico sobre el aprendizaje, especialmente el aprendizaje
en contextos educativos. Aporta una mirada critica sobre las variadas
teorias que han buscado colaborar en la comprensién de los procesos
cognitivos del estudiante en una realidad sociocultural actual dada.
Partimos de definir el objeto de estudio de la Psicologia Educacional como
es el aprendizaje escolar. Se busca articular teorias, métodos, técnicas y
practicas en el marco de los diferentes abordajes psicoeducativos. Esto
requiere un analisis de la ensenanza, el aprendizaje y la convivencia
escolar para lo cual es necesario abordar la relacion de encuentros y
desencuentros, con los diferentes modos de aprender, de ensefiar y vivir
la escuela.

El espacio de la Psicologia Educacional construye un marco conceptual
en el que se generan debates en funcidon de problematicas que se dan
en torno al sujeto de aprendizaje, el conocimiento escolar y los saberes
previos, la educacién segun las demandas emergentes actuales y los
grupos que constituyen la escena escolar ademas del contexto fisico y
sociocultural.

En este campo se entretejen teorias del desarrollo y teorias del
aprendizaje, siendo que muy frecuentemente se confunden las primeras
por las segundas. Sin embargo, interactuan, pero es necesario conocer
los diferentes autores referentes de cada una para comprender la
evolucion del nifio durante su desarrollo, siempre teniendo presente
los factores que estan implicados, tales como la cultura, la familia, el
entorno, factores emocionales y otros.

Los autores abordados se enmarcan en los modelos cognitivos los cuales
buscando arribar a una mayor comprensidon de problematicas tedricas,
metodoldgicas, éticas y practicas de la actualidad. Brindan la oportunidad
de reflexionar sobre las propias acciones de los docentes en campo, es
decir, hay un énfasis en la practica situada a bien de generar un ida y
vuelta sobre las experiencias y sus resultados.

La materia, de esta forma intenta caracterizar al aprendizaje educativo
como objeto de la psicologia educacional y también comprender que las
instituciones educativas son el campo en donde se pone en practica.
Asi los estudiantes pueden analizar los distintos aportes historicos y
actuales sobre las teorias del aprendizaje para reflexionar sobre el
desarrollo de los sujetos y los procesos de aprendizaje en el marco de
los distintos contextos socioculturales.

Los Objetivos de Desarrollo Sostenibles (ODS) definen el marco
norteador de la materia, especialmente el objetivo nimero 4: Educacién
de calidad, el cual establece que se debe garantizar una educacion
inclusive, equitativa y de calidad durante toda la vida para todos.
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Se busca asi que los estudiantes comprendan que la intervencidon de
la psicologia para la educacidén extrapola el ambito escolar y puede
impactar en diversas comunidades.

Por ejemplo, una alumna propuso un proyecto para trabajar desde el

area de Psicologia Educacional sobre el abandono en el deporte desde la
mirada del Pensamiento Complejo de Morin (1999):

El abandono deportivo

El concepto de abandono deportivo se expresa
coma “aquella situacion en la cual los sujetos han
finalizado su compromiso explicito con una
especialidad deportiva concreta”™ (Cervello, 1996,
citado en Salguero, Tuero, Marquez, 2003).

Ampliar la mirada y la integracién interdisciplinaria es fundamental para
comprender la intervencion de la disciplina.

Presentacion de las clases

Para la presentacién de las clases se seleccionan los conceptos vertebrales
de cada contenido y se organizan con ejemplos, siempre que sea posible,
para ayudar al estudiante a comprender y sentar las primeras huellas de
memoria sobre los contenidos previos.

Para esto se emplean recursos como Canva, Genially, Power Point,
Renderforest y otros. También en algunas ocasiones, podemos emplear
entrevistas a los autores referentes quienes explican ellos mismos sus
teorias, por ejemplo, Skinner explica el condicionamiento operante en el
siguiente video: https://youtu.be/2yR6ZN97FLO

Y estas entrevistas nos valen de presentacién del tema ya que condensan
los puntos clave.

A continuacidn, se muestra una captura de pantalla a modo de ejemplo
de la presentacion del modelo de Participacidon guiada de Barbara Rogoff
(1997).
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Guia de lectura

La guia de lectura se disponibiliza a los estudiantes en formato word
para que la puedan descargar y completar. No es una actividad para
entregar, ni es de caracter obligatorio, es una hoja de ruta para ayudar
a que el alumno comprenda las ideas centrales de cada autor.

La guia de lectura consta de las siguientes consignas:

En funcidon de la lectura de cada texto denominado “obligatorio”, que
forman parte de las clases de las Unidades del Programa, considerar
los siguientes puntos como recursos de orientacidén para la lectura y
apropiacion de los contenidos especificos:

e Transcribirtextualmente el titulo del articulo y/o capitulo correspondiente
e Durante la lectura seleccionar 5 palabras de las cuales se desconoce
el significado.

e Buscar el significado en el diccionario (Real Academia Espafiola) y
transcribirlo.

e Realizar una vinculacion entre estos conceptos dando cuenta de la idea
principal que se presenta en el texto y la postura que propone el autor
del articulo y/o capitulo.

e Hacer un punteo de los conceptos centrales que se desarrollan durante
todo el texto.
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Transcribir el titulo promueve que los estudiantes mantengan en la
memoria operativa el tema central del escrito y sus palabras claves.
Suele pasar que los alumnos van directamente a leer el texto sin prestar
atencidn al titulo, los titulos suelen representar la sintesis mas reducida
del escrito, por lo que es la primera idea central. Ademas, se motiva que
los estudiantes vuelvan a recuperar una practica que con el tiempo y con
la masividad de los recursos digitales se ha dejado de lado: buscar las
palabras desconocidas en el diccionario.

Bibliografia obligatoria y ampliatoria

La bibliografia obligatoria se propone ofrecerles a los estudiantes un
abordaje sobre los principales referentes de cada teoria. Las teorias
genético-cognitivas de Piaget (1997, 2005, 1973), Bruner (1981) y
Ausubel (1983) se articulan con los conceptos de Vigotsky (2005)y su
teoria sociocultural que junto a la propuesta de Fodor (1986) acerca
de la Modularidad de la Mente, seran confrontadas por los modelos
de karmiloff-Smith (1994) y Barbara Rogoff (1997) entre otros (Vuik,
1981). De este modo se genera en los estudiantes una aproximacion a
los conceptos nodales asi como la posibilidad de intercambiar reflexiones
criticas sobre las diferentes miradas.

Al mismo tiempo se les proporciona a los estudiantes una bibliografia
ampliatoria que les permite complementar los contenidos para facilitar
su comprension. Nuestro supuesto, como docentes de la materia, era
que los estudiantes no irian leer esta bibliografia ampliatoria pero nos
encontramos con la sorpresa de que no solamente la leen sino que en
algunos casos solicitan se les facilite otras lecturas.

Foro para pensar

La propuesta fue generar actividades disruptivas y motivadoras sin
relegar a un segundo plano la lectura analitica de los textos. Una de las
primeras actividades que se les plantea en torno al modelo conductista
(1961) es crear un crucigrama con los principales conceptos de la teoria.
Pero para esto también tienen que generar sus definiciones. Estas
definiciones tienen que estar elaboradas por los propios alumnos, por
lo que exige que hayan leido y analizado la bibliografia pertinente, sin
poder copiar textualmente frases del documento ni utilizar conceptos
gue sean la ultima palabra de una frase. Es decir, la creacidon de la
definicion es una tarea compleja, mas compleja del presupuesto de los
estudiantes. A continuacién, se muestra el ejemplo de la produccién de
uno de los estudiantes de la segunda cohorte (2022):
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Aplicacion de refuerzos y

castigos frente a
determinados
CONKGO I C 1 OMNAMIINTE comportamientos para
hacer mas o menos
probable su repeticion en
el futuro.

Otra de las actividades propuestas solicita:

Elaborar una nube de palabras con los principales conceptos de la teoria
sociocultural y la teoria de la participacion guiada. Para esto pueden
utilizar las siguientes aplicaciones en linea:
https://www.nubedepalabras.es/ o https://wordart.com/

chsx60vsgynl/nube-de-palabras

Luego compartir el link en el foro o la nube guardada en formato imagen
o pdf.

Utilizando esos conceptos elaborar una breve sintesis explicativa de la
teoria y compartirla en el foro para intercambiar ideas con los colegas.

Este tipo de actividad no solamente les permite trabajar la capacidad
de sintesis, sino que al realizarlo a través del recurso Jamboard, de
modo secundario, se aprende a utilizar una herramienta digital de forma
critica para el aprendizaje de contenidos especificos.

Se presenta a continuacion el ejemplo de la produccidon de un alumno:
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Actividad sociocultural-B. Rogoff

Y la sintesis explicativa del alumno:

Hola! A continuacion dejo una breve sintesis conceptual de la teoria
sociocultural y la teoria de la participacion guiada:

Rogoff desarrollara su propuesta a partir de 4 conceptos centrales:

Apropiacion participativa: Los nifios aprenden en la medida en
que las actividades los involucran activamente. Este proceso, que es
necesariamente interpersonal, ofrece posibilidades para construir
conocimientos no soélo disciplinares (es decir, sobre el mundo) sino
también procedimentales.

Apprenticeship o aprendizaje: La autora plantea el aprendizaje como
una practica que ha de estar situada en una comunidad (o grupo) con
roles definidos y orientado a la consecucion de objetivos (lo cual se
vincula con la idea de apropiacion participativa).

Participacion guiada: Consiste en la implicacion activa de individuos
para llevar adelante actividades. Asi, el aprendizaje se da en la interaccion
entre sujetos con diferentes niveles de conocimiento o expertise.

Comunidad: La nocion de comunidad es central en la propuesta de
Rogoff, ya que es el entorno (con sus practicas institucionales, sociales
y culturales) el que le asigna sentido al aprendizaje. Para la autora, el
desarrollo cognitivo se da necesariamente en la interrelacion entre el
individuo y la comunidad a la que pertenece.

Saludos!
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Este tipo de tareas permiten iniciar con una actividad creativa, mas
relajada, pero que implica un primer analisis del texto, para luego
realizar una segunda tarea que requiera una exigencia mayor generando
el conflicto cognitivo. Por lo tanto, la entrada a los conceptos especificos
se efectla de manera progresiva.

Las actividades de los foros no tienen fecha de cierre excepto el parcial
y el TFI, por lo tanto los estudiantes pueden completar los foros durante
todo el cuatrimestre.

El parcial y el TFI

En el caso de Psicologia educacional se busca que los estudiantes realicen
en cuotas, un articulo cientifico o lo mas cercano a ello. Para el parcial se
les pide que escriban un titulo, palabras clave, introduccién y objetivos.
Se solicita que se respeten las normas APA 7 y las reglas de la RAE. Luego,
para el Trabajo Final Integrador se completan los demas apartados para
completar el articulo. Se les proporciona los criterios para la escritura
de articulos segun lo solicitado por la revista cientifica seleccionada en
ese cuatrimestre y la ingresar en la revista pueden descargar articulos
que les sirvan de guia para estructurar los apartados. De este modo se
entrena a los estudiantes en la redaccién académica.

La evaluacion y la acreditacion

La evaluacién es un proceso vivo que requiere considerar el esfuerzo
y progreso de cada estudiante. Cada uno tiene sus tiempos y van
respondiendo los foros en la medida de sus posibilidades. Su progreso
es registrado en una planilla de seguimiento en la cual se cargan los
avances de cada estudiante en cada foro, sus dificultades y logros,
asi como las observaciones que se les van realizando. Para aprobar la
asignatura deben cumplir con la mitad de la cantidad de foros respondidos
de forma correcta y haber aprobado el parcial y el TIF, entonces pasan
a la instancia de final sincronico.

Los criterios de correccion se detallan como se presentan en una grilla
de rubrica en donde los estudiantes pueden identificar el rango de nota.
Los criterios se clasifican como siguen:

eIdentificacion de los principales conceptos vinculados al area de
incumbencia de la Psicologia educacional

eIdentificacion de los principales conceptos vinculados a la teoria del
pensamiento complejo, conductismo, neoconductismo, cognitivismo y
modelo de la psicologia genética

eIdentificacion de los principales conceptos vinculados a la teoria del
modularidad de la mente y la Redescripcion Representacional
eArticulacion de los conceptos
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eRedaccion y ortografia
ePresentacién prolija

Juntamente con la rubrica se realiza una devolucion detallada sobre los
aspectos positivos del trabajo y los conceptos o ideas a mejorar. En el
caso del parcial, los estudiantes pueden reentregar, pero en el caso del
TFI, no hay opciones de reentrega por causa de las fechas que quedan
muy cerca del cierre de la materia. Para el examen final virtual se solicita
una defensa del articulo presentado, sin embargo, se hace énfasis en
aguellos aspectos que se les pidid revisar. También se busca promover
una reflexion sobre los contenidos abordados en la materia y cdmo han
impactado en la cotidianeidad profesional de cada estudiante.

Foro de consultas

El foro de consultas se abre en cada clase para la tarea de la semana y
permanece abierto durante toda la cursada.

Reflexiones finales

La materia busca generar reflexion y que el estudiante comprenda
los diferentes campos de intervencidon del area y la necesidad de una
formacién continua en areas que incluyen la disciplina psicoldgica y su
vinculacion con el ambito educacional. Esto responde a la realidad actual
social e histérica que nos atraviesa dado que estos escenarios plantean
situaciones problematicas diversas.

Al momento del examen final se desarrolla un didlogo con los estudiantes
guienes reconocen y agradecen esta mirada actualizada que ellos mismos
pueden evidenciar en su practica profesional cotidiana.

Algunos ingresantes que provienen del ambito educativo en ocasiones
solicitan la equivalencia de la materia. Solemos recomendar que
igualmente cursen la disciplina porque sabemos que los contenidos
presentan un sostén teorico innovador y muy actualizado. Por ejemplo,
los aportes de Barbara Rogoff (1997) no se suelen encontrar en los
programas, sin embargo es una autora significativa que proporciona
una mirada muy rica e innovadora ampliando y complementando los
aportes de Fodor (1986) y Vigotsky (2005). La teoria del mismo Fodor
tampoco suele ser explicada, quizas por su complejidad, a pesar de
esto es necesario abordarla porque es un autor que centra su modelo
en la comprension del proceso perceptivo y como se decodifica esta
informacion por el procesador central articulando con la fijacion de
creencias. Lo mismo sucede con Karmiloff-Smith (1994) quien propone
una teoria basada en la redescripcién de saberes previos promoviendo
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nuevas representaciones. Son teorias fundamentales para comprender
el desarrollo del sujeto y su aprendizaje. Por esto consideramos que la
materia se empodera desde este saber integral e innovador promoviendo
la investigacidn y la articulacidén de saberes sustentados en la experiencia
que los estudiantes traen desde su propia formacién.

Un estudiante que proviene de un instituto de formacion de las Fuerzas
Armadas, nos hizo saber lo valioso que resulté para él conocer cdmo se dan
los procesos de ensefianza y aprendizajes de acuerdo a la diversidad de
autores trabajados, considerando el contexto y las experiencias previas.
Esto le reforzd el conocimiento sobre las herramientas para acompanar
en la formacidon de los ingresantes en dichos ambitos. Este tipo de
retroalimentacién nos confirma que estamos por el camino correcto.
No es un camino recto y cerrado, sino que permanentemente estamos
revisando y reconsiderando la propuesta didactica segun las necesidades
de los diferentes grupos que se inscriben y cursan la disciplina.
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Introduccion

Como pensamos la materia

La experiencia que compartiremos en este capitulo esta vinculada a
la materia Metodologia de la Investigacion, un espacio curricular que
se ubica en el primer cuatrimestre del primer afo de la Licenciatura
en Educacién de la Universidad de Flores, que corresponde al Tramo
General.

Con el formato de Taller se configurd un espacio que permitio la adquisicion
de capacidades al situar el aprendizaje en un contexto experiencial y
vinculado a la accion profesional del futuro Licenciado.

Ensefiar las bases para que los estudiantes puedan conocer los
elementos centrales del trabajo de investigar es siempre un desafio,
pero buscar que el conocimiento se traduzca en practicas concretas
cuando la propuesta se desarrolla de manera asincrdonica requirié de
una formulacién completamente nueva.

El camino que recorrimos para disefar el espacio curricular comenzo
con un debate sobre los lineamientos del plan de estudio, analizando
las habilidades que necesitdabamos que los estudiantes desarrollaran vy
fijando los objetivos del Taller de manera que estuvieran estrechamente
vinculados con el perfil del egresado que el plan de estudio plantea.
Buscamos entonces:

eDesarrollar una actitud critica y reflexiva que le permita al futuro
Licenciado en Educaciéon comprender a la investigacién como parte de
un proceso social, histérico, cultural complejo y heterogéneo.
eIdentificar los postulados epistemoldgicos y metodoldgicos basicos del
enfoque cualitativo, cuantitativo y mixto.

eElaborar un proyecto de investigacién en un tema de su interés a partir
de una problematica o pregunta de investigacion.

eIdentificar y definir la metodologia apropiada para distintas preguntas
y objetos de investigacion.

eIdentificar y seleccionar los procedimientos de disefio, las técnicas de
recoleccion de informacion y analisis de datos apropiados a un problema
de investigacién.

El Taller tiene un propdsito completamente vinculado con la practica
de investigar y ofrece a los estudiantes herramientas tedricas,
epistemoldgicas y metodoldgicas para elaborar un proyecto de
investigacién, permitiéndoles seleccionar una de las tres metodologias:
cuantitativa, cualitativa y mixta. Con el objetivo que los estudiantes
puedan vivenciar la experiencia de discutir criticamente el proyecto de
investigacién que estan elaborando se los alienta a realizar la produccién
en duos o de manera grupal, de este modo se espera que logren formular
una propuesta que haya requerido un debate y que les implique la
generacién de acuerdos.
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La produccién del proyecto de investigacion se realiza de manera
creciente al avanzar en el recorrido de las clases, que se componen de una
presentacion en diferentes formatos audiovisuales, la presentacién de la
bibliografia obligatoria, con su guia de lectura, bibliografia ampliatoria y
dos foros, uno para pensar donde se platean las actividades y finalmente
otro foro destinado a la resolucion de todo tipo de consultas vinculadas
con la clase.

Consideramos entonces que la asignatura presenta una modalidad
apropiada para contribuir desde la formaciéon a desarrollar fortalezas
en aspectos vinculados al ejercicio de la practica profesional y al
afianzamiento de la escritura académica con base en la labor sistematica
del método cientifico.

Aungue el Taller de Metodologia de la Investigacidon no posee materias
correlativas, sin embargo, articula sus contenidos con el Taller de Trabajo
Integrador final requerido para la graduacién, por ello su relevancia en
el asentamiento de las bases que luego le permitan al estudiante la
escritura de un texto a partir de un trabajo de campo donde una de las
tres opciones es la Investigacidon educativa.

Cuales fueron las dificultades para acomodarla a las caracteristicas
de esta modalidad.

Construir la relacion dialdgica en la ensefianza (Burbules, 1999) fue la
principal dificultad en esta modalidad. Requiere que los docentes posean
facilidad para el uso de diversos recursos tecnolégicos y especialmente
mucha creatividad y apertura para plantear el didlogo con los estudiantes
en este entorno asincréonico con la suficiente fluidez que permita
construir y sostener el vinculo incluyendo las pausas temporales que la
asincronia plantea. Celo académico, sensibilidades exacerbadas, roles
poco claros y rigidez en el estilo docente son claros enemigos de este
tipo de propuesta.

Cuales son los diferenciales

El recorrido que cada alumno realiza, acompafiado por un par y también
muy de cerca por los docentes es el principal diferencial. Esta decisidn
didactica implica un disefio particular de los materiales y de las actividades
que se realizan y publican en los foros.

Este trabajo artesanal sobre el proyecto de investigacidon permite a los
estudiantes un primer recorrido en el campo de la produccion cientifica
que requiere reelaboraciones de complejidad creciente en cada una de
las clases.

Un segundo diferencial son la incorporacién de las estrategias de
aprendizaje activo, como el trabajo en grupo y la participacién en foros,
el trabajo con articulos cientificos y el aprendizaje basado en problemas,
que se incorporaron a la ensefianza de métodos de investigacion
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educativa para fomentar la participacion de los estudiantes y la aplicacion
de conceptos.

Las caracteristicas del trabajo docente es también un diferencial del Taller.
Un docente especialista en disefos cuantitativos, otro en cualitativos y
ambos con un profundo compromiso en encontrar los aportes de cada
ruta a la pregunta de investigacion que lo alumnos se planteen. Mediante
reuniones y revisiones periodicas cada docente logré aportar lo mejor de
su perfil a la experiencia, la reflexidon y el cambio se constituyeron en un
modo de trabajo cotidiano.

La actitud colaborativa que se propicia en el trabajo con pares esta
en el corazén de la propuesta de la Licenciatura y eso se ve reflejado
también en la manera en que los docentes trabajamos. Ensefar en
parejas pedagdgicas (Bekerman, & Dankner 2010) requiere un profundo
respeto, generacion de acuerdos y apertura constante hacia la inclusién
de diferentes modos de trabajo para abordar la planificacion, el disefio
de los materiales, la publicacién y monitoreo de las clases, la consulta
mutua y las intervenciones compartidas.

Tal como destaca Araya (2021) ser dos en el aula es un llamado a la
desestructuracion de las mediaciones tradicionales y requiere del trabajo
cooperativo basado en el debate sano, critico, ingenioso y creativo de
dos profesionales que se disponen a promover un aprendizaje reflexivo
desde el didlogo y el aprendizaje mutuo, transmitiendo esos valores al
alumno y a la comunidad universitaria en su conjunto.

Como se distribuyeron los contenidos

Los contenidos se distribuyeron siguiendo el proceso que un investigador
con experiencia realizaria para la elaboracion de un proyecto de
investigacion.

Se busca primero introducir la discusidon sobre aspectos del proceso
cientifico que fundamentan los abordajes integrales de la metodologia
cuantitativa, cualitativa y mixta. Los alumnos elijen libremente una
problematica de su interés dentro del campo de conocimientos de
la educacion entendida en sentido amplio. Ya desde la primera clase
se comienza con una busqueda intensiva sobre los intereses de los
estudiantes y se los invita a explorar las producciones presentadas en
los congresos Internacionales, de Latinoamérica y Argentina que se
encuentren vinculados con sus temas de interés.

Las clases siguientes orientan a los equipos en la definicidon de la pregunta
de investigacion, posteriormente se brindan contenidos y elementos
tedricos-practicos de apoyatura para la correcta identificacion de la
metodologia.
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A partir de la 23 unidad los alumnos que ya tienen los objetivos del
proyecto redactados continldan conociendo diferentes tipos de disefio y
ampliando el conocimiento del tema seleccionado.

Finalmente se presentan los contenidos vinculados a las técnicas de
recoleccidon y analisis de datos.

Presentacion de clases

En cada clase se disponen los contenidos de acuerdo a la secuencia
disefiada y se busca el mejor recurso para su presentacidon, con
un especial cuidado sobre la variedad y pertinencia de los recursos
tecnoldgicos que se crearon: presentaciones interactivas, infografias y
mapas conceptuales en Canvas, entrevistas a expertos en congresos
de investigaciones y otras realizadas especialmente para el taller, clases
magistrales, podcast, imagenes interactivas y lecciones autodirigidas de
Genially, recorridos virtuales en Emaze y videos de Youtube.

Ejemplo de infografia con podcast:

CUANTITATIVA — CUAST-EXPERIMENTO

TIPOS DE s DR
INVESTIGACION SEGUN Se e o1 g control e 5 dedperd
S U ﬂLCA N C E paRan et He ot g "

DESCRIPTIVA Buscan

Euracriba e describir :
P 1 el comportamiento” -Ju:'
o s de una variable o

q'::..l_—"-._

e Evla asignada a
panies previamente

de la variable
Independiente

Control expevimendol, control de
iy s bt Buscan establecer

idemifica y aisla variables =
conmaminadionas. Arma ks grupos TEIGCIOHGS
de la manera mis homogénea

positle LA 108 SUNLOS Bl aTar causales

CORRELACIONAL Buscﬂn mcdir

variables

. 1018 — ) ¥
relacionadas n e o o i

Las presentaciones ademas de introducir y guiar a los estudiantes a través
de las ideas centrales de la clase, son espacios en los que se brindan
herramientas practicas para avanzar en el trabajo de investigacion.

Ejemplo de plantilla para técnica de organizacion de ideas y mapeo de
palabras clave, que puede ser utilizada por los estudiantes para guiar
tanto el planteo del tema como la identificacion de las palabras que
utilizaran para realizar la posterior busqueda bibliografica.
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Una buena forma de explorar la idea que an formulando es
colocar el concepto central en el medio del siguiente grafico
luego completar los circulos r Nt con l0S conceplos que
piensan que pueden tener relacion.

luego al siguente nivel de asociacion y completar los
ci EXIENOs,
Este mapa les permite tener las palabras clave iniciales para
organizar la bosgueda bibliograhca

MAPEQ DE IDEAS

Ejemplo de entrevista realizada a una Becaria de Conicet de manera
dedicada para la Licenciatura. En este caso la investigadora es experta
en el tipo de disefio: Teoria fundamentada.

Disenos Cualitativos Teoria Fundamentada

Autoguardado @

| s | i, | |

Objeto de
estudio

Proceso, accion o
interacciones
entre individuos.

Instrumentos de
recoleccion de
los datos mas
comunes

Entrevistas y
grupos de
enfoque

o) 7:48/18:10

Sistema social
(como un todo).

Observacion
participante,
notas de campo,
entrevistas,
documentos (de
toda clase) y
artefactos.

Uno o mas
individuos y sus
historias.

Varias historias
de un evento.

Entrevistas y
documentos
(escritos, audio
y video).

Individuos que
hayan compartido
la experiencia o el
fenémeno.

Observacion,
entrevistas y
grupos de
enfoque.

Problemdtica de
un grupo o
comunidad
(académica,
social, politica,
etcétera).

Entrevistas,
reuniones
grupales (grupos
de enfoque,
foros de
discusion,
reuniones de
trabajo) y
cuestionarios
(preguntas abier-
tas y cerradas).

Ejemplo de recorrido guiado con Emaze, donde el estudiante recorre
virtualmente diferentes espacios en el que se encuentra con contenidos
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presentados en distintos formatos y puede regular el ritmo en el que los
recorre.

OhServemos ks thgulsets
snlfeviila, identifica los
T ———
ol sntreviladors resligs
VLS e Sus LICTCE
y watrategias

Logros y desafios

Como docentes que participan de una propuesta innovadora en el
ambito universitario la elaboracién de las presentaciones de las clases
nos requirid trabajar y acordar miradas en cada uno de los siguientes
puntos:

e Uso de la tecnologia: la tecnologia se incorpord a la ensefanza,
brindando a los estudiantes acceso a recursos en linea, bases de datos
de investigacién y herramientas de software que facilitaron el proceso
de aprendizaje.

e Enfogue mixto: Se ha adoptado un enfoque mixto en la ensefanza
de los métodos de investigacidn en educacion. Superando el clasico
debate de los abordajes cuantitativos y cualitativos nos enfocamos en
los aportes que cada uno de ellos nos permiten para la comprension,
descripcidn y explicacidn de los problemas de investigacion. Para exponer
a los estudiantes a diferentes perspectivas y metodologias se trabajo
fundamentalmente con articulos cientificos.

e Integracion de la investigacion en el plan de estudios: se enfatizo
la integracion de la investigacién en el plan de estudios, y se requirio
que los estudiantes piensen y escriban proyectos de investigacion como
parte del curso, para proporcionar experiencia practica.

e Distribucion de las clases de acuerdo con el perfil del docente, la
ensefianza remota puede limitar la retroalimentacidn detallada y
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personalizada a los estudiantes, pero en funcién de los contenidos nos
hemos dividido la tarea entre los docentes (fundamentalmente entre los
disenos cuantitativos, cualitativos y mixtos) de modo de no sesgar la
eleccion de los estudiantes para seleccionar los disefos de investigacion.

Asimismo, la motivacion en un ambiente de ensefianza remota puede
ser mas dificil de sostener: mantener a los estudiantes motivados y
comprometidos con el aprendizaje es fue un desafio que de no haber
sido atendido podria haber afectado la capacidad de los estudiantes para
aplicar adecuadamente la metodologia de la investigacién. Reuniones
periddicas con los docentes de otras materias de la Licenciatura nos
permitieron mantener la atencidn sobre situaciones particulares que
pueden resolverse en conjunto. Para algunos estudiantes, el aprendizaje
remoto ha sido una experiencia nueva y desconocida, lo que pudo
presentar un reto adicional en la adaptacion al nuevo ambiente y la
comprensién de los contenidos.

Finalmente, a pesar de la novedad de la experiencia, una fortaleza
a destacar es que lo intuitivo de la plataforma seleccionada por la
Universidad y el disefio de las clases estructurado facilité a los estudiantes
y docentes la organizacidon y el acceso a los recursos y materiales
necesarios para la ensefianza de la metodologia de la investigacién.

Lectura obligatoria y ampliatoria

Capitulos de libros, articulos y publicaciones cientificas en espafol y en
inglés se pusieron a disposicidon en pdf asegurando su accesibilidad.
Ademas de un manual clasico en metodologia de la investigacion se busco
gue en cada clase los alumnos trabajaran especialmente con papers y
disenos de investigaciones reales para que se familiarizaran con el estilo
de redaccion académico. En todos los casos se privilegié la calidad de
los documentos y de los trabajos, buscando guiar a los estudiantes en la
critica y valoracion de los trabajos que leian.

Como mencionamos anteriormente tomamos el manual como guia
porqgue consideramos que provee a los estudiantes un abordaje que
incluye los tres enfoques: cuantitativos, cualitativos y mixtos de un
modo grafico y simple. Al plantear los disefios como rutas posibles de
ser recorridas para cada disefio de manera secuencial, paso a paso, lo
que permite comprender el trabajo de investigacién como un proceso.
Sibien en el Taller se presentan todos los tipos de disefios de investigacion
es cierto que un mayor espacio es dedicado a la ruta cualitativa. A partir
de la quinta clase y con una entrevista realizada a Clifford Geertz se
introduce la reflexion sobre los procesos de comprensiéon de los fendmenos
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sociales y de los resultados emergentes de los estudios de campo. Textos
clasicos como Ander-Egg (2003) se utilizan para presentar los aportes
de la investigacidn-accién participativa en educacion, de modo tal que
los estudiantes se familiaricen con este tipo de disefio como opcién no
sOlo para el proyecto que realizaran en el Taller sino también como
posibilidad para su Trabajo Final de la Licenciatura.

Otro ejemplo de autores clave segun el tipo de disefio es el que se
presenta en la clase 8 para abordar el método biografico-narrativo
a través del texto de Miranda y Trejo (2018), este método es una
herramienta privilegiada para la investigacién educativa debido a su
potencia para la identificacién de intenciones, emociones y significados.
Finalmente en las dos Ultimas unidades se proponen textos que permiten
tomar definiciones en relacién con las técnicas de relevamiento de datos
privilegiando la entrevista (Mayorga Fernandez, 2004) y el analisis
tematico de los datos (Mieles Barrera, Tonon & Alvarado Salgado, 2012).

Guias de lectura

Cada bibliografia obligatoria se encuentra acompafiada de guias que
orientan la lectura mediante preguntas guias, orientaciones para
identificar conceptos claves y diferentes recursos para que los estudiantes
puedan comprender el sentido de ese texto en el marco de la clase
presentada.

Ejemplo de guia con preguntas que buscan identificar y resumir las
caracteristicas de disefios:

Guia de lectura de la clase 5

Esta fue una clase con diversidad de materiales. Te proponemos que
durante la lectura de la bibliografia busques reconstruir cada uno de los
disefos explicados pensando:

¢Cual es el propdsito del disefio?

¢Cual es la unidad de analisis?

¢Qué implica en términos de desafios para el investigador?

¢Cudles son las técnicas mas utilizadas en este tipo de disefos?
¢Qué resultados se espera obtener?

Te esperamos en el foro de consultas para compartir las dudas que
puedas tener.

Ejemplo de guia con conceptos clave:

Guia de lectura de la clase 1

Una vez finalizada la lectura te proponemos que vuelvas al texto para
buscar las reflexiones que el autor realiza en torno a los siguientes
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conceptos:

e Matematizacion del mundo

e Paso de lo dual a lo triangular
e Positivismo

e Hermenéutica

e Teoria critica

Ejemplo de guia que busca relacionar la bibliografia con sus trabajos y
avanzar en la comparacién de conceptos

Guia de lectura de la clase 11

1. Pensando en tu propio proyecto de investigacion: ¢ Como te asegurarias
de cumplir con el criterio de confirmabilidad?

2. (Qué diferencias identifican entre el criterio de credibilidad y el de
confirmacion?

3. ¢Qué diferencias encuentran entre los criterios de transferibilidad y el
de generalizacion?

4. éPorqué el autorindica que son importantes los criterios de confiabilidad
y validez en la investigacion cualitativa?

Foro para pensar

Luego de la presentacion de la clase y la realizacion de las lecturas se
presentan a los estudiantes dos foros: el foro para pensar y el foro de
consultas. Veremos a continuacion algunas consideraciones sobre los
foros para pensar y el tipo de actividades que alli se realizan.
Comencemos con el foro para pensar de la primera clase.

DOTIT Metodologis de la Mrvestigackon Virtusl Cominide 1

Finalizando esta primer clase vamos a navegar por internet, buscando congresos de
investigacién en el &mbito educative, pueden ser internacionales, latinocamericanoso
argentinos, pero deben tener actividad en los Gltimos cinco afios.

Una vez ubicado el congreso de tu interés, selecciond una investigacion que se haya
presentado alliy compartila en el siguiente Padlet escribiendo:

1. éQué tipo de investigacion es? Cuantitativa , cualitativa o mixta?

2. {Cudl es el motivo por el cual te interesa este tema? Te desafiamos a escribirlo en

unaoracian,

o ey Computint = B« o

Congresos de Investigacion

L om0 e Cule eV s ds bl
CONSIGHA
01 U0 e Tmpaitancia de

Vabas Rl
Dbt 5 ASL wh Poagrara o0
Provenen de koo
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Si bien se trata de una consigna que a primera impresién puede
parecer muy sencilla nos permite identificar las habilidades de
busqueda bibliografica de los estudiantes para acompafiar a cada uno
individualmente sumandoles estrategias particulares.

Al responderse publicamente y en un foro compartido, cada intercambio
es una posibilidad de aprendizaje y de fortalecimiento del vinculo que va
constituyéndose en un clima de clase de confianza. Algunos comentarios
de los alumnos en los foros nos evidencian que esta lectura es realizada
y que la experiencia es compartida:

Re: Foro para pensar la clase 1

Buenas tardes. Ya hice mi aporte en el Padlet. De todas maneras, adhieroen parte
al planteo de xx. No pude encontrarinvestigaciones presentadas en congresos, pero si
en revistas, por lo que me resultd compleja la resolucion de esa actividad. En mi caso,
encontré la ponencia de una investigacion en un congreso virtual, pero no el trabajo
en si. Saludos, buen fin de semana para todos

Re: XXXX
Hola xx, muchas gracias por ocuparte y tenerme presente, esto hace gue me
sienta acompanada en el recorrido de metodologia

Esta cercania y acompanamiento constante permiten entonces eliminar
la insatisfaccion y desconexidon que disefios asincronicos solian presentar.
En las devoluciones realizadas por los docentes en los foros para pensar
y cuando las consignas se respondian adecuadamente se brindaba a los
estudiantes mas informacion para que siendo de su eleccién pudieran
continuar leyendo y ampliando el dominio del tema.. Por ejemplo:

Re: Foro para pensar la clase 2

Excelente articulo y analisisxx. Te acerco otro articulo mas, cuantitativo y descriptivo,
que describe el reto de la educacion a distancia durante |la pandemia:
https://www.redalyx.org/jatsRepo/270/2706323702/html/intex.html

Saludos

Angel.
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Las consighas de los foros para pensar de la unidad 2 comienzan a
conducirlos hacia la critica sobre el trabajo de otros investigadores para
hallar los vacios de investigacidén y los espacios en los cuales pueden
sumar con sus trabajos y proyectos.

o 2022 Metodologia de la Investigacién Virtual Comisidn 1 Unidad 2 Foro para pensar de la Clase 3
Foro para pensar la clase 3
En el link a continuacion te compartimos una investigacion de disefio cuantitativo para

que analicesy respondas en el foro las tres preguntas siguientes.
https://revistaconcienciaepg.edu.pe/ojs/iindex.php/55551/article/view/71/56

1. ¢ Cualesson los objetivos del estudio?

2. (Qué secciones presenta el articulo y que caracteristica tiene cada una de esas
secciones?

3. éQueé critica le realizariasa la investigacion presentada, tomando en cuenta los
contenidosde esta clase?

Los leemos.

De este modo las respuestas que los alumnos comparten en los foros
comienzan a ganar en profundidad y extension.

La comunicacion con los alumnos. Queremos destacar que la lectura
constante y la participacidén requirié en algunas ocasiones de un aliento
de parte de los docentes para ayudar a los alumnos a sostener el ritmo
necesario para ir completando las actividades.

Re: Foro para pensar la clase 1

Ya tenemos tres publicacionesde investigaciones presentadasen congresos. En el
Padlet encuentran nuestros comentarios de cada uno. Animameos a publicarsus
tarjetasa quienes aln no se han sumado.

Las intervenciones en los foros se respondieron siempre de manera
personalizada pero con dos modalidades:

e Con visibilidad publica, para que la respuesta pueda ser también

recurso de informacién para todos los participantes.

e Con visibilidad restringida sélo al autor y a los docentes. Esta ultima
opcién permite al estudiante la privacidad que ciertas devoluciones
requiere a la vez que encuentra el mensaje situado en el lugar preciso
en que realizd su produccion.
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El Parcial

Consistid en la entrega de la Introduccién, Marco Tedrico, Antecedentes
del tema de investigacion seleccionado y Metodologia. El parcial pudo ser
elaborado de forma individual o en grupos y fue presentado de manera
asincronica pudiendo contar con una instancia de recuperatorio. Para su
elaboracion se utilizaron como insumo todas las elaboraciones previas
que se habian trabajado en los foros para pensar.

El Trabajo integrador final (TIF)

Se elabord de forma individual o en grupos y consistié en la entrega final
del proyecto incluyendo las observaciones realizadas por los docentes en
la entrega preliminar (Parcial) pero incluyendo ademas los instrumentos
y la definicidn de como se analizaran los resultados.

Este trabajo tuvo una defensa oral de forma sincrénica con nota individual.
En la que se propuso pensar:

e (Por qué y cdmo seleccionaron el diseno para el problema?

e (Qué implicaria en términos metodoldgicos si fuera otro el disefio?

e (Podrian haberse utilizado otros instrumentos de recoleccidon de datos?
e (Cuales son los criterios para garantizar el rigor cientifico en un trabajo
de investigacién? ¢El plan de trabajo presentado los contempla?

De este modo se evalud la capacidad de los estudiantes para discriminar
los distintos métodos en la investigacién educativa asegurandonos
de que adquieran las habilidades y conocimientos necesarios para la
correcta elaboracion de un proyecto de investigacion.

Reflexion final

El Taller de Metodologia de la Investigacion cumplid con el objetivo
de ofrecer a los estudiantes herramientas tedricas, epistemoldgicas y
metodoldgicas que les permitan acercarse al trabajo del investigador
desde diferentes metodologias y sobre diferentes aspectos de la realidad
educativa - social. Se desarrollé una actitud critica y reflexiva de la tarea
de investigacién como parte de un proceso social, histérico, cultural
complejo y heterogéneo.

En la asignatura se recorrid junto con les estudiantes el camino de recortar
un objeto de estudio, plantear un tema o problema de investigacion,
elaborar preguntas acordes al método seleccionado y lograr la elaboracion
de un proyecto de investigacion. Se generé de este modo un espacio de
trabajo conjunto en el que se elabord un proyecto de investigacidén sobre
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un tema de interés propio y itodo ello de manera asincronica!
Continuaremos realizando nuevas adaptaciones y mayores aprendizajes
con las préximas cohortes que ingresaran y seguiremos aportando a
las condiciones educativas que permitan mantener la experiencia en los
niveles de excelencia, calidad y satisfaccién que el nivel Universitario
requiere para la formacién de sus profesionales.
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Introduccion

El espacio curricular del “Ateneo de reflexion sobre y en las
practicas” corresponde al segundo afo de la carrera de la Licenciatura
en Educacion y pertenece al ciclo de formacién orientado Formacion
de formadores. Desde esta perspectiva Molina Hurtado y Moreno Cely
(2016) explican:

La practica pedagdgica en la formacion de formadores permite
al docente cuestionarse constantemente sobre lo que sucede en torno
a su quehacer para poner de manifiesto esfuerzos que redunden en la
formacién de los sujetos, es decir, que su labor no se reduce a impartir
un conocimiento cientifico, sino que implica ser parte de un colectivo
gue busca seres pensantes y criticos que den cuenta de la aprehension
del conocimiento ensefiado. Por ende, su papel se ve redimensionado,
pasando de la persona que ensena, a aquella que propicia y conduce a
situaciones de aprendizaje enriquecedoras con sentido y aplicabilidad en
un contexto real. (Molina Hurtado & Moreno Cely, 2016, pp 113).

Por este motivo, disefar y planificar esta materia implicé un desafio
muy particular, nuestra primera inquietud fue pensar ¢Cdmo disefiar un
espacio de ateneo de manera virtual y asincronica? ya que debiamos
crear un espacio curricular con una modalidad de organizacidn a partir de
grupos de reflexidén e intercambio de experiencias alrededor tematicas
especificas vinculadas a las practicas educativas y, ademas generar un
espacio de profundizacion e integracion del recorrido formativo realizado
hasta el momento en el cual, ademas se retomarian los aportes tedricos del
Seminario Teorias epistemoldgicas acerca de la relacidon teoria-practica,
del Taller de Experiencias de formacion profesional y de la asignatura
Didactica Profesional, todo enmarcado en una propuesta de ateneo. Este
aspecto es importante resaltarlo, ya que ademas se trabajaria desde
una articulacién e integracion de saberes teniendo en cuenta el material
trabajado en las materias mencionadas anteriormente.

El disparador que inicialmente nos llend de interrogantes por la
particularidad del disefio por otro lado nos invitaba a descubrir una
actividad innovadora que proponia este disefio, es decir pensar un
ateneo con la modalidad de virtual y asincronica.

Si nos remitimos al significado de ateneo, el Diccionario de la
lengua espafiola (2014) lo define como: asociacién cultural, generalmente
de tipo cientifico o literario. Se lo puede considerar como un espacio
de intercambios grupales de conversacién y discusiones. Por otro lado,
considerando otras acepciones, se menciona que la modalidad del
ateneo se emplea, también, en la formacion docente. Se entiende como
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una propuesta orientada a la reflexidn y socializacidon de saberes sobre
las practicas docentes. Propicia un aprendizaje grupal con docentes
coordinadores que proponen pensar alternativas de accién ante casos
o situaciones problematicos de diferente orden (institucionales, de
convivencia escolar, didacticos). Se promueve que tanto los analisis como
las propuestas de accion estén sustentados tedricamente (y no en el
sentido comun). (Sanjuro, 2019, como se citd en Di Matteo Demirdjian,
2020).

Sin lugar a dudas esta modalidad nos permitid como parte del
proceso pedagdgico llevar adelante la competencia de aprender a
aprender, es decir integracidon del saber con el hacer, lo que implica
ofrecer a los estudiantes herramientas para desarrollar su potencial de
aprendizaje, para promover recursos para la vida superando la exclusion
y las distinciones por areas de conocimiento (Rodriguez Carracedo y
Vazquez Carro, 2013).El proceso fue lograndose de manera colaborativa
facilitando la comunicacion en funcion de los intercambios que eran parte
del recorrido mediante el empleo de nuevas herramientas empleadas
para llevar adelante ésta practica de formacion.

La modalidad descripta trajo aparejada una revisién de las
metodologias que usualmente eran utilizadas para el dictado de una
materia, nos expuso a revisar nuestras propias practicas como docentes
ya que lo que la diferenciaba era precisamente /la forma de dictar un
ateneo. Sin embargo, en funcién de esta nueva manera de dar nuestras
clases, los obstaculos se fueron transformando en nuevos aprendizajes
de los procesos de ensefianza e intercambios de saberes, primeramente
desde nuestro rol como docentes y posteriormente para quiénes
cursaban ya que todo revestia un caracter novedoso.. Es importante
resaltar que el Unico encuentro sincrénico estaba previsto y planificado
para la instancia del examen final, en el cual se daba el cierre a modo de
sintesis de la materia con un encuentro virtual mediante la plataforma
Meet.

De parte del equipo docente hubo una intencionalidad de configurar
una instancia en la cual los estudiantes recuperen los saberes y
conocimientos, en forma intensiva y sistematica, que les permitiese
la reconstruccién critica de la experiencia, individual y colectiva y la
generacién de espacios para la contencidén, orientacién y construccion de
significados entre estudiantes y docentes. Por otro lado, en este espacio,
resultd relevante para poder combinar el trabajo conceptual y el trabajo
de intervencion mediado por la reflexion y analisis permanente acerca
de aquello que se pretende hacer y lo que efectivamente se hace en
las practicas educativas. Esta es una forma de fortalecer los marcos

93




interpretativos de los futuros Licenciados en Educacion, acerca de la
complejidad intrinseca de la tarea docente y de los diversos contextos
en donde efectivamente se realizan.

En consonancia con el plan de estudios de la Licenciatura en
Educacién, esteespacio curricularfueenmarcado entre valoresdestacados
como son la conciencia y sostenibilidad ambiental, la responsabilidad
social universitaria, las diversas perspectivas de derechos, la inclusion,
el sentido critico, la autonomia, la autogestién, la promocion de vida
saludable y por sobre todo la innovacion ya que propuso una modalidad
de ateneo mediante didlogos que se llevaron a cabo entre docentes y
estudiantes con un a modalidad totalmente diferente mediante el empleo
de los recursos tecnoldgicos.

En funcidon de los desafios, obstaculos, nuevas modalidades en
el proceso de ensefar y aprender fue que dimos forma al “Ateneo de
reflexidn sobre y en las practicas” considerando los siguientes objetivos
gue fueron planteados de tal manera que los contenidos se amolden los
mismos. Los objetivos generales fueron:

e Integrar e identificar las caracteristicas centrales de los saberes
docentes y su impacto en la practica profesional.

e Reflexionar sobre la autobiografia desde el rol de docente, la practica
y el estilo pedagodgico que referencia a su praxis profesional.

e Analizar criticamente los modelos de formacién profesional de nuestro
pais y los dispositivos de formacion que de ellos se desprenden.

e Incorporar los aportes de la Didactica Profesional para el andlisis del
trabajo docente y su aplicacién en contextos diversos.

e Ampliar y mejorar las distintas destrezas relacionadas con la ensefianza
y el aprendizaje Adoptar una postura critica sobre la practica docente en
general, la propia y la de terceros.

e Identificar los aspectos que se consideran relevantes ante la innovacion
en la practica docente

e Contribuir a promover y aportar desde la experiencia profesional a las
buenas practicas como docentes/educadores en los diferentes niveles
de ensefanza.

La premisa fundamental que nos propusimos fue centrarnos en
favorecer una secuencia que se vea plasmada en la planificacion de
los contenidos y temas a desarrollar de tal manera que mediante la
participacion y los aportes en cada actividad planteada se vayan dando
de manera colaborativa, constructiva y ética los diversos estilos de
dialogos de las experiencias y saberes favoreciendo la retroalimentacion
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de intercambios en la comunicacion entre estudiantes y docentes, pero
fundamentalmente entre los propios estudiantes.

Presentacion de clases

Las presentaciones de las clases fueron disefiadas a modo de soporte y
apoyo al desarrollo del tema que se trabajaria en cada clase y también
como refuerzo para la lectura del material bibliografico. En funcion de
este propodsito fuimos pensando y coordinando para la confeccion de
presentaciones que sean creativas, novedosas incorporando recursos
diferentes como son la musica, sonido, efectos, voz en audio entre
otros. Los contenidos fueron desarrollados en funcién de 4 (cuatro) ejes
tematicos a las que denominamos unidades, de las cuales se desprendian
temas especificos que se fueron desarrollado, los cuales se comparten a
continuacion:

e El modelo formador de formadores desde la practicay el rol profesional
docente.

e La practica profesional situada en diversos contextos.

e Los nuevos escenarios: las practicas educativas en aulas heterogéneas
e Proceso de construcciones colectivas y colaborativas de buenas
practicas.

Cada presentacién de una clase implicé pensar en primer lugar los
recursos que se iban a emplear, ya que la idea era tratar de no repetir
aqguellos que ya teniamos mas afianzados y desafiarnos a conocer nuevas
propuestas para presentaciones, los cuales en su gran mayoria eran
de accesibilidad gratuita. Otro aspecto fundamental fue tener presente
las licencias de imagenes que utilizamos para su confeccidn. Para ellos
fueron innumerables los procesos de ensayo y error por los que fuimos
transitando para acordar y distribuir los temas elegidos para desarrollar
y presentar los temas en el ateneo. Las presentaciones en cada clase
implicaban el empleo de la creatividad y los disefios esquematicos,
incorporando en muchas ocasiones el sonido, efectos de movimientos,
graficos y para favorecer a la accesibilidad de la lectura iban acompafiadas
de un lector de texto. Algunos de los recursos empleados fueron las
aplicaciones como Powerpoint, Canva, Gennially, Powtoon, Slideplayer,
Slidebean, Slidesgo, editores de videos, y otras.

El objetivo que nos propusimos para realizar cada presentacion

era referenciar los aspectos mas relevantes del tema que se abordaria
en esa semana y en las sucesivas clases del cuatrimestre, las cuales
constituian la materia. Si bien las clases ya estaban planificadas con
anterioridad, cada semana de acuerdo al dia asignado en que se dictaria
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la materia, nos encargabamos de visibilizarlas en el aula virtual junto
con las demas actividades incluidas en disefo curricular.

Lectura obligatoria y ampliatoria

El material de lectura fue organizado por clase respondiendo al
objetivo de lograr profundizar los temas abordados en cada semana. El
aporte teodrico para esta materia se articuld con lo dado en el Seminario
Teorias epistemoldgicas donde se abordaron temas vinculados a la
relacidn teoria-practica y, ademas lo dado en el Taller de Experiencias
de formacion profesional y de la asignatura Didactica Profesional.

El motivo de articular con material tedrico de otras materias que
ya habian sido respondié a la modalidad del ateneo como espacio de
revision, intercambio de saberes y resignificaciéon de la practica desde
los aprendizajes significativos, por lo tanto para cada clase fuimos
seleccionando qué temas de las materias antes mencionadas formarian
parte del entramado tedrico que daba sustento a lo abordado.

La distribucidon del material se organizé6 como lectura obligatoria
donde se compartian los archivos de los textos seleccionados, teniendo
en cuenta las normas éticas para la disponibilidad y accesibilidad de los
mismos. En algunos temas desarrollados se agregd material de lectura
ampliatoria que incentivaba a profundizar con mayor exhaustividad los
temas abordados.

Uno de los aspectos que se consideraron para incluir lectura
ampliatoria tuvo que ver con ofrecer publicaciones cientificas actualizadas
con el fin de promover la lectura y el analisis de investigaciones nacionales
e internacionales.

Guia de lectura

Como fue explicado anteriormente, el material de lectura para el
ateneo fue seleccionado y articulado en base a lo desarrollado en otras
materias y por lo tanto no confeccionamos guias de lectura, considerando
que las mismas ya habian sido empleadas en las demas asignaturas y
serian utilizadas por los estudiantes para las articulaciones tedricas que
se fueron generando.
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Aprender a dialogar de formas diferentes
Foro para Pensar

En este apartado denominado "“Foro para pensar” invitamos
a compartir un espacio donde se daban los momentos de didlogos y
reflexiones sobre los temas disparadores de cada clase. El ejercicio
se fue logrando a partir del analisis e interpretacion de las ideas
y opiniones, del intercambio y aporte entre pares, de la elaboracion
de diversas modalidades organizativas de situaciones didacticas, la
gestion, evaluacion, de la implementacion y de la observacién de dichas
propuestas con el objetivo de leer, analizar, interpretar y evaluar las
practicas educativas propias y ajenas para ir generando un entramado
de didlogos e intercambios mediante la realizacién de actividades que
favorecieron dichos intercambios favoreciendo la .elaboracién y el analisis
de las propias practicas educativas escolares y no escolares; escritura
y socializacion de experiencias; analisis de casos; realizacién y analisis
de entrevistas en profundidad; andlisis de observaciones; realizacion
y analisis de diarios de clase, elaboracion de memorias profesionales;
analisis de documentos, peliculas y relatos.

El desafio que nos planteamos fue transformar el espacio de foro en
un ambito que favoreciera el didlogo y los intercambios con la modalidad
de ateneo, y para ello lo dividimos en dos instancias de produccién y
participacion, uno de ellos se denomind para pensar y el otro para la
practica del ateneo.

En el primero, el foro para pensar, la propuesta respondia a un
modelo de reflexionar y compartir temas que se venian trabajando en
una secuencia en cada clase , y por lo tanto las consignas se plantean
en base al analisis, discusién y problematizacion de temas que hacen
al quehacer profesional. Los disparadores solian ser videos, cortos de
peliculas, articulos periodisticos, representaciones humoristicas a través
de redes sociales, criticas y aportes a investigaciones publicadas por
organismos nacionales e internacionales como por ejemplo Organizacion
de las Naciones Unidas para la Cultura, las Ciencias y la Educacion
(UNESCO), Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) ,
Organizacién Mundial de la Salud (OMS), Organizacién Panamericana
de la Salud (OPS), Banco de Interamericano de Desarrollo (BID)
,Organizacion Internacional para las Migraciones (OIM), Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) entre otros. En cada actividad la propuesta
era que en grupos realicen sus devoluciones mediante el empleo de
recursos didacticos variados junto con las explicaciones correspondientes
a la actividad realizada. Para ello debian elaborar infografias, podcast,
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posters, recursos audiovisuales y ludicos, entre otros. Para cumplir con
estas consignas se debian emplear recursos tecnoldgicos diversos que
cumpliesen con el objetivo solicitado para ese foro.

En la segunda instancia denominada Espacio de Ateneo de
reflexion y consultas, nuestra idea fue motivar a la promocion de didlogos
subyacentes a la realizacion de las actividades especificas y, bajo la
consigna de que el espacio tenia como propodsitos el intercambio, la
idea era que lo hagan entre quiénes integraban el curso y que ademas
de realizar consultas, se generen espacios de didlogos constructivos
compartiendo las experiencias significativas en la actividad que cada
integrante lleva adelante respondiendo a llevar a la practica el ateneo
como tal.

Como resultado de ésta propuesta fuimos advirtiendo que plantear
esta actividad desde ésta dptica resultd ser un beneficio que motivaba
a los estudiantes a participar y dialogar entre si y con con los docentes,
ya que los limites entre lo virtual y lo presencial parecian desaparecer
compartiendo puntos de vista, opiniones, aportes y criticas constructivas
en cada los tema que se iba, si pudiéramos hacer una analogia podriamos
decir que se asemejaban a los encuentros que se generan en las charlas
de café.

Para compartir una muestra de este proceso vamos a ejemplificar
con la ultima actividad en la clase 16, con el Foro para pensar, donde a
partir de la lectura de una estrofa de el Libro de los Abrazos de Eduardo
Galeano (2015) debian realizar la siguiente actividad:

Presentacion de la clase:

El mundo

Un hombre del pueblo de Negug, en la costa de
Colombia, pudo subir al alto cielo. A la vuelta, conté.
Dijo que habia contemplado, desde alli arriba, la vida
gmc,as por humana. Y dijo que somos un mar de fueguitos.

- El mundo es eso revelé -. Un montdn de gente, un mar

leernos! s

Cada persona brilla con luz propia entre todas las
demas. No hay dos fuegos iguales. Hay fuegosgrandes y
fuegos chicos y fuegos de todos los colores. Hay gente de
fuego sereno, que ni se entera del viento, y gente de
fuego loco, que llena el aire de chispas. Algunos fuegos,
fuegos bobos, no alumbran ni queman; pero otros arden
la vida con tantas ganas que no se puede mirarlos sin
parpadear, y quien se acerca, se enciende.

Galeano (2015, p.5)

Consigna para el foro para pensar:

Para el cierre de nuestro espacio de cursada, junto con el relato de la
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presentacion de la clase, vamos a invitarlas/os a compartir tres palabras,
ideas o conceptos (hacer click) sobre el recorrido que realizamos en
este Ateneo de reflexion sobre y en las practicas dentro del ciclo de
orientacion formador de formadores.

Nosotras también haremos nuestro aporte y al finalizar la semana
visibilizaremos la red que hemos construido para seguir ensefiando y
aprendiendo desde la colaboracion, el crecimiento mutuo y los nuevos
desafios.

Muchas gracias y nos leemos!!

Algunas devoluciones mediante el recurso Mentimeter:

Compartimos reflexiones...

trabajo colaborativo
EnNsSayos Y errores

saberes experienciales
experiencias red de a

Mentimeter con palabras claves.

Retroalimentaciones de algunos estudiantes:

Grupo 1: Buenos dias profesoras. Hemos enviado nuestras palabras.
Agradecemos el compromiso y la invitacion constante a reflexionar y
repensar acerca de nuestras practicas a lo largo de toda cursada!!!

Saludos cordiales

Grupo 2: Buenos Dias. Aporte enviado.

Gracias Profes por el acompafamiento, las tematicas seleccionadas,
pensadas y disefadas.

Por sostenernos y dar respuesta aun cuando nos atrasamos en los foros.
Es una alegria seguir aprendiendo y construyendo. Somos un granito de
arena en un gran sistema con muchisimos matices. Si cada uno hace un
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https://www.menti.com/alxsd4fy7xyu
https://www.menti.com/alxsd4fy7xyu

pequeno aporte, creo que el Sistema Educativo puede cambiar desde
las formaciones iniciales. Y ustedes, desde su materia, en este caso, nos
ayudaron a pensar en que “fueguito” puedo ser y aportar para encender,
contagiar y seguir apostando a la profesion que elegimos.

Saludos afectuosos.

Grupo 3: Profesoras, Buenas tardes. Dejamos nuestro aporte.

Gracias por el acompanamiento y todo lo trabajado en este espacio, sin
duda nos llevo a reflexionar y trabajar en pos de la mejora de nuestras
practicas.

Grupo 4: Buenas tardes profes!!!!
Ya participamos y aprovechamos para agradecer cada uno de los espacios
de lectura y reflexion, cada propuesta ha sido una invitacion a repensar
y reflexionar sobre nuestra tarea.

Muchas gracias !!!

El proceso de evaluar

Se llevd a cabo una modalidad de evaluacidén en proceso para
resignificar la adquisicién de aprendizajes durante la cursada de la
materia, haciendo relevancia en los aspectos conceptuales como soporte
a los saberes y experiencias compartidas. La misma estuvo dada por la
participacion en las actividades propuestas (resolucidon de actividades,
foros de discusidn, intercambios, espacios de reflexion y otros) y al
mismo tiempo era necesario aprobar las dos instancias de evaluacion de
caracter numeérico:

e Instancia de evaluacidon parcial: El parcial podia ser elaborado de
forma individual o grupal (maximo hasta 4 integrantes) y debia ser
presentado de manera asincronica pudiendo contar con una instancia
de recuperatorio.

e Trabajo integrador final (TIF): Se debia elaborar de forma individual
0 en pares y su presentacion se realizaria en una una defensa oral de
forma sincronica con nota individual.

En caso de no aprobar la defensa el cursante tendra la posibilidad de
volver a presentarse a mesa de examen.

Ambas instancias evaluativas se aprobaban con una ponderacién de 4
(cuatro) puntos y para cada caso se presentara una rubrica de evaluacion.

El parcial

La instancia de la evaluacion parcial del ateneo fue disefiada
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de manera tal que respondiese a los objetivos que nos propusimos
para el disefio del mismo, es decir trabajar desde una modalidad
colaborativa, participativa y de produccién de saberes en funcion a la
propia experiencia y con la retroalimentacién de las experiencias en la
trayectoria profesional.

Para ello se elabord una guia para trabajar en grupos, en cuya
consigna se planteaba que debian elegir una situacion que en su practica
profesional docente haya resultado significativa, describirla brevemente
y construir un esquema o mapa conceptual integrando los temas que
se fueron trabajando trabajados en los foros para pensar donde se
sistematicen los procesos de la practica profesional docente vinculando
los aspectos tedricos para dar fundamento a la situacién inicialmente
descripta.

El paso siguiente fue elaborar un texto explicativo de los principales
conceptos que fueron articulando con la situacion elegida de su practica
profesional.

Como sabemos, la instancia de parcial es una oportunidad
para revisar mediante el proceso de la evaluacién la adquisicion
de aprendizajes durante la cursada de la materia donde se articular
constructivamente los aspectos de caracter conceptual, y todo aquellos
que se fue trabajando mediante la participacién en las actividades
propuestas en cada instancia de los foros para pensar, en los cuales se
insta a la resolucion de actividades, discusiones, intercambios, espacios
de reflexion y otros. Respetando las particularidades de la planificacion
del ateneo, la actividad podria realizarse de manera grupal, con no
mas de 4 integrantes para que se sigan favoreciendo los espacios de
intercambio y articulacion tedrico practica.

En funcion de la propuesta del modelo de parcial, elaboramos una
rubrica para realizar la evaluacidn, la misma estuvo constituida por los
siguientes criterios:

e Identificacion de los principales ejes vinculados a con la practica
profesional desde el rol docente en la orientacion formador de formadores.
e Identificacion de las principales tematicas actuales vinculadas a la
practica profesional en contextos diversos.

e Identificacion de los principales temas vinculados a la innovacion
como parte del proceso y las buenas practicas en la profesién

e Articulacion de los conceptos y los aspectos de las practicas

e Redaccion y ortografia (que incluia las Normas APA 7ma. Ed)

Con respecto a las evaluaciones y considerando las categorias que
formaban parte de la rubrica, realizamos una escala de ponderacién de
0 (cero) a 2 (dos) puntos, obteniendo una puntuacion total de 10 (diez)
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cuando se cumplian de manera total o un valor menor a 10 (diez) en
escalas de dos en dos cuando una o mas de una de ellas no se cumplia
con los objetivos propuestos.

Lo significativo que queremos compartir es que a partir de
implementar esta modalidad de evaluacién y posteriormente a la
correccion de los parciales, realizamos un procedimiento mediante
la lectura del material tratando de identificar indicadores en comun
que fueron surgiendo de las producciones de los estudiantes. Las
mismas dieron cuenta de las diversas metodologias que se pueden
emplear cuando se piensa en evaluar integrando recursos desde los
que se utilizaron para la confeccion de los mapas conceptuales hasta la
manera de ir integrando las experiencias practicas y articuldndolas con
la teoria, es decir un camino donde el entramado de redes conceptuales
se fue elaborando mediante lo compartido desde sus propias practicas
docentes. Por otro lado, nos permitié también revisar desde nuestro
propio rol como docentes posicionandonos como parte del proceso
de ensefanza y aprendizaje y validando que la experiencia de llevar
adelante la realizacién del ateneo bajo esta modalidad innovadora fue
consolidada con las producciones y aportes vertidos en cada produccion
como asi también a través de las consideraciones que fueron aportando
los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

El TIF: Pensamos en un protocolo de buenas practicas desde y
para las practicas

Para la elaboracion del Trabajo Integrador Final (TIF) nuevamente
nos encontrabamos ante un escenario que continuaba con los desafios
, dar un paso mas pensando en lo que diferencié dictar el ateneo en
una carrera virtual con modalidad asincrénica casi en su totalidad. Mas
alld de la consigna que comentaremos a continuacion, la propuesta
constaba de dos instancias, una con modalidad de produccion escrita y
otra de manera oral bajo y sincronica que se formalizaria en la instancia
del examen final previsto para aprobar el ateneo.

En primera instancia realizamos la propuesta de que elaboren un
modelodeprotocolo, esdecirunconjuntodereglas, guiaoespecificaciones,
centrado en referenciar aspectos que fortalezcan las buenas practicas en
el desempefio profesional docente considerando la orientacion Formador
de Formadores. Para mantener un hilo conductor se les asigné material
publicado por un organismo internacional (UNESCO) donde debian
identificar aquellas variables que consideren relevantes como parte del
guehacer profesional desde una perspectiva sistémica constructivista,
centrado en el paradigma de la complejidad (Morin, 1999) y alineados
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a los postulados que se enunciaron en la iniciativa de la UNESCO sobre
los futuros de la educacion con el objetivo de repensar la educacion y
dar forma al futuro como una pieza fundamental para la Agenda 2030
para el Desarrollo Sostenible (UNESCO, 2021). Paso siguiente debian
fundamentar con una articulacién tedrica seleccionando algunos de los
autores trabajados vinculandolos con los contenidos desarrollados en el
Ateneo.

En funcidn de lo planificado para ésta instancia integradora,
los trabajos debian ser entregados en una fecha previamente
estipulada bajo la modalidad TAREA para su correccion y una posterior
retroalimentacién mediante devoluciones constructivas sobre aquellos
aspectos que ofrecerian la mejora en calidad de las propuestas. Para
ello nos basamos en los aspectos incluidos en la rubrica de evaluacién,
los cuales se detallan a continuacion:

e Identifica los principales conceptos vinculados al su practica profesional
e Argumenta efectivamente sus ideas y posturas
e Redaccion y ortografia ( (que incluia las Normas APA 7ma. Ed)

La modalidad para evaluar esta produccién que integraba los
aprendizajesdel recorrido porel ateneo sobrey enlas practicas plasmados
en una construccién tedrica ser realizd mediante la ponderacion de la
produccién escrita por una lado y por el otro, y la parte mas enriquecedora
era prepararse para la defensa oral y sincrénica del trabajo. Las notas
fueron promediadas entre lo escrito, las cuales iban de 0 (cero) a 10
(diez) y escalonadas entre 10 (diez) y 8 (ocho), entre 7 (siete y 6
(seis), 5 (cinco) y 4 (cuatro) y de 3 (tres) para abajo donde debian
reelaborar su trabajo para pasar a la defensa oral.

Atravésdeladescripciondelosprocedimientosy recursosdidacticos
utilizados en ésta instancia de cierre de la materia, consideramos que
fue un modo de compartir la experiencia que nos ofrecié estar a cargo
de este ateneo el cual culmind con el encuentro sincronico donde los
estudiantes tuvieron la oportunidad de disefiar una presentacion para
compartir con las docentes y realizar una sintesis de la propuesta elegida
para el TIF con la presentacion del protocolo creado como aporte desde
su perspectiva favoreciendo las buenas practicas desde su rol como
docentes y futuros profesionales de la Licenciatura en Educacion con la
orientacion de ser formador de formadores.

Reflexion final

”

La realizacion del “Ateneo de reflexiéon sobre y en las practicas
nos llevd a transitar por una experiencia desconocida y por otro lado

103




desafiante. Desde un inicio, cuando fuimos convocadas por la Direccion
de la Carrera para asumir este compromiso, los interrogantes superaban
a las posibilidades de respuestas que aparecian en nuestro pensamiento,
la pregunta giraba en torno a écomo disefar e implementar un espacio
de ateneo de modalidad virtual y asincréonica?.

No cabian dudas de que la motivacién por elaborar un proyecto
de disefio curricular con una metodologia innovadora nos fue llevando a
profundizar en nuestras propias practicas como docentes e incentivo a
tener que estudiar, reflexionar y discutir cudles serian los criterios que
considerariamos para generar este espacio de intercambios de saberes
y experiencias junto con los estudiantes de la Licenciatura en Educacion.

Mediante el recorrido tedrico y practico nos fuimos orientando a
elegir un estilo de trabajo que incluia la conjuncién de marcos teoricos
y la posibilidad de integrar miradas entre estudiantes que venian de
diversos contextos y trayectorias desde la disciplina que desempefiaban.
Esta conjuncidn de saberes y experiencias se fue organizando en funcién
de los postulados que responden al nuevo paradigma en educacion
alienados con los ODS (2021), especificamente en el numero 4 (cuatro)
que postura una educacion que garantice la inclusion, equidad, calidad
y que promueva oportunidades de aprendizaje durante toda la vida
para todos.

No cabe duda que tanto los estudiantes como docentes estuvimos

dispuestos a ser parte del proceso de innovacidn como actores
participativos.
El diseno y planificacién de cada clase nos permitié consolidarnos también
como equipo interdisciplinario donde aprendimos a dialogar desde la
transversalidad para compartir y transmitir nuestro propdsito, es decir
transferir desde la practica hacia la construccidon tedrica, es decir, un
camino inverso donde cada experiencia contribuyé para profundizando
en los saberes que traiamos y teniamos, es decir desde el aprendizaje
significativo, el que se fundamenta desde las experiencias previas,
donde lo mas importante que influye en el aprendizaje es lo que ya se
sabe (Ausubel, 2002).

Sabemos que estamos ante un nuevo escenario y teniamos la
oportunidad de ser parte del mismo, de construir desde el ensayo y
el error para favorecer a las nuevas metodologias de ensefianza y
aprendizaje. Mateo (2012, citado en Molina Hurtado & Moreno Cely,
2016) hace referencia a que:

El papel del formador de formadores en educacidon a distancia
hace frente a la realidad histérica actual, rompiendo paradigmas y
esquemas de ensefianza tradicional a partir del disefio de ambientes
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y entornos de aprendizaje que hacen del estudiante una persona
auténoma, responsable, capaz de organizar, planear, ejecutar y aplicar
los conocimientos adquirido en la solucion de problematicas propias de
su entorno. (p.114)

Para finalizar no podemos dejar de mencionar que en cada
actividad, retroalimentacion e intercambio que se daba con los
estudiantes validdbamos que ibamos por un buen camino, que ésta
primera experiencia de trabajar en equipo de manera transversalizada
y colaborativa siendo ambas docentes de disciplinas diferentes iba
consolidando una metodologia de trabajo que dio cuenta de que el
trayecto recorrido con los objetivos que nos propusimos era acertado,
generando un espacio acorde al perfil y las competencias de los
estudiantes.

Tanto los encuentros asincronicos de cada semana, como el
ultimo de manera sincrénica nos dejaron infinidades de reflexiones
para compartir y seguir mejorando en nuestros propios procesos de
aprendizajes desde el rol docente, claramente se evidencia el propdsito
multiplicador basado exclusivamente en las experiencias vivenciadas
desde la trayectoria personal como profesional en la practica y la
trayectoria docente.

Retomando lo expresado por Dominguez, Jaén y Ceballos

(2017) compartimos que el analisis de las condiciones que facilitan la
incorporacién de las TICs en los procesos de ensefianza y de aprendizaje
de manera innovadora se convierte en una reflexion ineludible. Entre
las principales condiciones es preciso tener en cuenta su financiacion
y sostenibilidad, el desarrollo de contenidos digitales significativos,
pertinentes y suficientes, asi como la formacién de los docentes para
que dispongan de las competencias necesarias para su utilizaciéon y
sobre el acceso a los contenidos. Nuestra experiencia adquirida en el
dictado del ateneo nos valida lo descripto e invita a reflexionar sobre la
importancia de la formacion continua desde un enfoque constructivista
para quiénes somos formadores en funcidon de los cambios en los que
estamos inmersos en la actualidad en el ambito educativo.
En términos de aprendizajes constructivos, como lo comparte Estrada
Garcia (2020), se considera fundamental ayudarse de paradigmas como
el critico, complejo, sistémico, que conduzcan hacia la creacidon de un
pensamiento transdisciplinar, dindmico, abierto a nuevos desafios, que
trascienda el paradigma de la simplificacién y disyuncidn especialmente
en el ambito de la formacién y la educacion.
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Introduccion

Relato de nuestra experiencia disefiando la catedra "Administracion
de la Educacion y Gestion de las Instituciones Educativas”

Armar desde cero una asignatura es un desafio. Y si ésta es virtual y
asincrénica el reto es alin mayor. Se plantea el desafio del armado de un
rompecabezas: mirar cada pieza detenidamente, pensar el orden en el
gue ubicar cada elemento, probar posibles combinaciones de contenidos,
descansar, tomar distancia de lo que uno va armando y volver a la
carga. Es un proceso lento en el que la lectura, la reflexion, la consulta
y el intercambio con tu pareja pedagdgica van dando lugar al programa,
a la seleccién de contenidos, a la busqueda de recursos y bibliografia. Es
un desarrollo intelectual que pone en juego la propia experiencia vital y
profesional de quien asume la tarea.

Esta carrera virtual presupone la generacion y el establecimiento de
las relaciones sociales entre colegas. La labor realizada y los contactos
entre los docentes y con el resto del personal de la universidad ha sido y
es virtual. Esta ha resultado una experiencia disruptiva, al menos, para
los que participamos en ella: los cafés entre colegas, tan comunes al
trabajar en equipo, aqui son virtuales. Cada uno en su casa con su taza
frente a su ordenador. Aprendimos a habitar nuevos espacios y tiempos.

Enfoque

En este capitulo nos proponemos contarles cémo encaramos el armado
de la catedra, cudles fueron nuestros primeros objetivos, como se
pensd el programa, qué criterios consideramos para la seleccién de
la bibliografia, como se disefaron las actividades, como engarzar las
diferentes elaboraciones y recursos en la plataforma Moodle. Contaremos
en el presente capitulo las dificultades que encontramos en el camino
y los diferentes iconos que ilustran el ensamblaje de las piezas del
rompecabezas de la asignatura.

Fundamentacion bibliografica y modelos tedricos

En la catedra consideramos a la administracién y a la gestidon educativa
como campos de estudio y de accion intimamente vinculados a las
politicas publicas y por ende al contexto social y econdmico en el que se
inserta el sistema educativo. Dichos campos se encuentran delimitados,
de esta forma, por el Estado y el marco normativo creado por los
distintos gobiernos a lo largo de nuestra historia. Desde este punto de
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vista presentamos y analizamos la formacién del sistema educativo en
funcidon de las politicas que se fueron implementando desde la formacion
y organizacion del Estado Nacional Argentino. También tomamos en
cuenta el contexto internacional que da marco y articulacién a las leyes
que dan forma al sistema educativo argentino.

Si bien las instituciones escolares tienen caracteristicas peculiares, la
gestidén educativa estad esbozada desde la normativa jurisdiccional pero
cada institucion con su equipo directivo y con el cuerpo de docentes
imprime su pincelada. La bibliografia seleccionada y los autores incluidos
en las unidades del programa de la asignatura aportan ideas innovadoras
sobre los nuevos modos de encarar la gestidn y perspectivas diversas del
contexto en el que toca gestionar. Diferentes intelectuales como Rivas,
Anijovich, Kaplan, Aguerrondo, Clauss, acercan nuevas estrategias
tedricas y practicas para encarar la resolucion de problemas desde una
practica situada.

Uno de nuestros principales aspectos a considerar al momento de disefar
los objetivos fue enlazar los aspectos tedricos con la practica cotidiana.
Se incorpora una descripcidn de los contenidos tedricos seleccionados
en cada unidad a medida que se sistematiza su articulacién con los
autores elegidos. En dicha descripcion se describen los criterios que dan
forma al disefio organizativo de las unidades y de la bibliografia para
cada una de las mismas.

La asignatura “Administracion de la Educacién y Gestién de las
Instituciones Educativas” - se inserta en el Ciclo de Formacién Orientado
de la Carrera Licenciatura en Educacién en Universidad de Flores. El
cuerpo bibliografico de la asignatura se nutre de fuentes bibliograficas
obligatorias para el seguimiento de las clases y fuentes complementarias
que nutren de conocimientos amplios para su contextualizacion.
Los modelos tedricos en tratamiento habilitan la comprension del
escenario de la educacién en el marco de la administracién y gestion de
comportamientos en campos de accion especificos. La asignatura también
se nutre de recursos audiovisuales como videos, charlas ted y recursos
asistidos que complementan el trabajo sobre el cuerpo bibliografico de
la asignatura. La introduccion del educando en el campo especifico de la
disciplina da cuenta de la importancia de ejercitar modos de significacion
que constituyen el repertorio de herramientas y escenarios vinculados al
conocimiento de las instituciones educativas en su entorno global.

En esta linea conceptual, la asignatura incorpora los aspectos que
acontecen en el contexto de complejidad e innovacion integral de la
educacion. La administracién y la gestidén de la educacién transcurre en
un escenario complejo y diverso, donde la fluidez de los cambios hace
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que tengamos que estar preparados para poner en duda los aprendizajes,
no por un tema de validacion estrictamente, sino por las implicancias de
su potencial transformador.

La descripcidn de los principios y marcos sobre el campo especifico
de la bibliografia obligatoria de la asignatura situa en un comienzo
la administraciéon de la educaciéon y el planeamiento educativo como
variables que incorporan un conjunto de pautas y directrices que la
asignatura encara a través de la unidad 1, haciendo foco particular en
la perspectiva de evolucién histérica del planeamiento educativo y los
distintos niveles de gestidén que atraviesan el sistema en su integralidad.
De esta manera, los aportes de Aguerrondo (1991) establecen una ldgica
preliminar para contextualizar el modelo de planeamiento educativo
como estrategia de cambio que requiere un disefio y un marco basico
para pensar la estrategia de transformacion deseada. Clauss (2017)
introduce la concepcion del planeamiento estratégico situacional y las
orientaciones integrales que acompanan su articulacion con experiencias
especificas para sostener el derecho efectivo a la educacion en el marco
de la agenda global de temas en consideracion. Los insumos tedricos
gue incorporan la introduccién reflexiva a la asignatura se nutren en la
Unidad 1 de las construcciones tedricas de Delors (1996) y Rivas (2019)
para anexar - por un lado - la herramienta metafdrica de representacion
del ideal educativo bajo la forma de un tesoro (Delors 1996), lo que da
cuenta de utopias y desafios necesarios a la hora de encarar la tarea
de disefio y planeamiento de la educacién. Por su parte, Rivas (2019),
cuyo enlace destaca un aporte esencial para las primeras unidades de la
asignatura incorpora la pregunta vinculante con el sentido particular de
la educacion y sus distintos agentes esenciales, quién/es y desde donde
se construye el sentido de control sobre el hacer del acto educativo, las
tensiones emergentes, los deseos que atraviesan su sentido haciendo foco
en el papel transformador resultante del paradigma de la digitalizacién,
y en un entorno cultural en plena metamorfosis (Rivas p.15).

En Unidad 2, la asignatura presenta un recorrido por los principios
generales de la administracion, haciendo foco en experiencias educativas
especificas que dan forma al entorno de la educacién en contextos
escolares particulares (Parés Gutiérrez, 2010), donde el sentido de una
comunidad que aprende cobra relevancia para resignificar paradigmas
tradicionales. El desafio que encara la unidad es articular contenidos
tematicos como la interaccién entre funcion publica y burocracia, los
principales enfoques del andlisis administrativo, y particularmente
como la educacién incorpora su sentido de retroalimentacion con la
administracion del hecho educativo propiamente dicho. Las complejidades
emergentes hacen que el desarrollo histérico y su campo disciplinar
requieran de nuevas herramientas en el modo de pensar el paradigma
de la educacidn y su aparato administrativo. La visién de la educacion
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se complejiza, se resitua y ello requiere de nuevas misiones a encarar
para la transformacién del escenario. Rendén Sosa (2009) incorpora la
cuestion tematica de la calidad educativa como factor de relevancia a
considerar y destaca la importancia que reviste el paradigma integral de
la educacion estratégica y la deconstruccion de condiciones necesarias
para los programas educativos de calidad con foco en la significacion de
ejes estratégicos y en la valoracién de una educacién potencialmente
significativa.

La funcionalidad y la estructura organizativa de la administracidon
educativa nos introduce en la Unidad 3 de la asignatura, con un amplio
campo de desafios y procesos por delante para articular el sentido de
organizacion y de transferencia de las situaciones educativas a contextos
gue requieren de un disefo y de una estructuracion particular para su
adecuada armonizacion con los principios constitutivos. En el disefio de
trabajo de la unidad se toma la base conceptual de los aportes de Alanis
(2016); Eisner (1998); Gairin Sallan (2000); Galtung (1995) y Ojeda (en
linea) para la comprension del acto educativo en sociedades cambiantes y
con potencial transformador para sus estructuras basicas componentes.
CEPAL - UNESCO (2020), en “Informe COVID - 19" titulado "La Educacidn
en Tiempos de la Pandemia de COVID 19”7, plantea un conjunto de
medidas educativas adoptadas que resitlian la significacion de que las
sociedades aprenden a cambiar a partir del potencial transformador que
saben construir desde la base de sus recursos y experiencias. Cada
época va signando hechos y mitos desde donde la realidad aprende a
revisarse. Dicha base la incorpora Area Moreira (2021) para reflexionar
sobre el marco de la ensefianza remota de acuerdo con los paradigmas
sustentados en la emergencia sanitaria durante la pandemia COVID -
19 y los desafios post pandemia que se incorporan en el escenario de
la educacion superior. La base de investigaciones clasicas referentes al
hecho educativo Eisner (1998); Gairin Sallan (2000); Galtung (1995)
sientan el precedente del sentido de la transformacién en el marco del
potencial educativo de la realidad que debe acompafar los cambios en la
funcionalidad educativa y sus modos de estructuracién de la planificacion
de acciones.

La Unidad 4 introduce las consideraciones especificas que resultan en
la formacion de los administradores de la educacidon, su vinculo con
los paradigmas de base de la administracion educativa en tiempos de
cambio y de aceleracion de las formas de aprender, bajo el impacto
de las nuevas tecnologias al servicio de la digitalizacidén. La frustracion
como emergente en las cuestiones de aprendizaje tecnoldgico es uno
de los ejes tematicos trabajados a partir de los aportes de Borges F.
(2005) en su planteo de consideraciones preventivas bajo el esquema
de causas y acciones es que resultan orientadoras para encarar el
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sentido de la transformacién educativa deseada. Los pilares estratégicos
que introducen Gorostiaga, J.; Acedo, Senén Gonzalez, (2004) parten
de la pregunta que conecta "“lequidad y calidad en el tercer ciclo?”
como dimensiones cuya articulacion habilita a debatir y a pensar en
escenarios especificos los procesos de reforma que ilustran la esencia
de una transformacion. Renault, (2018) y Zabalza Beraza (2012)
rescatan la identidad transformacional de la educacion desde su valor
en la actualizacion de conocimientos, el disefio de nuevas practicas y
su innovacion curricular, puestos al servicio de la transformacion y de
los “"conocimientos al alcance de la mano mediante un click” (Renault,
2018, p.1). La identidad de las instituciones educativas se resitua, por
lo que innovar propone introducir cambios justificados, incorporando el
sentido de significacién de una biografia de las innovaciones (Zabalza
Beraza, 2012, p.35).

Las articulaciones por tema presentadas en la asighatura incorporan su
enlace integrador global en la Unidad 5, donde se presenta el campo
de la planificacién de la educacidn. Se sistematizan los aportes tedricos
sustantivos procedentes de Cancio (2014); Geary, (2013); Polanco Garay,
(2021); Rivas, (2020); Rubio Tamayo , Gértrudix Barrio , Garcia Garcia
(2016), con especial énfasis en el Trabajo del Ministerio de Educacion,
resultante del “Programa Nacional de Gestion Institucional”, titulado “La
Gestidn de las Instituciones Escolares ante un Nuevo Paradigma” (2001).

La descripcidn de la Bibliografia Complementaria de la asignatura plantea
un escenario de fuentes y articulos varios que proponen fuentes auxiliares
de consulta dada la amplitud, complejidad y diversidad de alcances
tematicos propios de las unidades de la asignatura. Entre los autores
y obras destacadas como fuentes bibliograficas que complementan el
trabajo sobre las unidades principales se destacan los aportes de autores
como Bauman, (2013) quien introduce las implicancias de la educacion
en un mundo liquido, dando cuenta con ello que estamos inmersos en una
nueva etapa de la era moderna a la que se caracterizaba como liquida en
contraposicion a la solidez de la primera (Bauman,2013, pp2.). Asimismo
se destacan los aportes de Buchbinder , McCallum , Volman . (2019)
quienes elaboran informe sobre las condiciones que dan cuenta de la
conformacion de un estado de la educacién en Argentina, sus recursos,
resultados y ejes que ilustran cdémo pensar su eficiencia interna. La
mirada de Braslavsky , Cosse (2003) en torno a los conceptos de calidad
y equidad en el panorama internacional del escenario contemporaneo
incorpora directrices estratégicas en el escenario de la educacién donde
su articulacién valida escenarios diversos de clara vigencia para pensar
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su sistematizacion en el actual horizonte de complejidad. Buendia
Eisman, (2005) y Pérez Pérez, (1994) introducen las complejidades
devenidas del pensamiento vinculado a la construccién de una ética
de la investigacidén para una cultura de la diversidad (Buendia Eisman ,
2005), y los modelos integradores del curriculum educativo (Perez Perez
, 1994), lo cual prepara para atender el tema de las nuevas generaciones
gue se incorporan al campo de la educacién, sus necesidades y perfiles,
atendiendo la mirada constructiva de Stein y Pin (2009) respecto a
como dirigir las nuevas generaciones, en el marco de sus motivaciones
y valores implicados.

Abrir la caja del rompecabezas y mirar las piezas disponibles: Un
trabajo en equipo en dupla pedagodgica

La asignatura “Administracion de la Educacion y Gestion de las
Instituciones Educativas” la fuimos pensando en el contexto de la pareja
pedagdgica, a partir de los requerimientos institucionales, de su base de
contenidos minimos previstos y a partir de un disefio de trabajo basado
en la estructuracion de temas especificos con particular énfasis en la
actualizacion y articulacién de las necesidades a cubrir en el campo de
conocimientos propios de la asignatura.

La virtualidad arrancé desde el inicio y nos conocimos con el
equipo docente de la carrera a través de la pantalla. El primer contacto
profesional con quien iba a ser el coequiper fue virtual y en la virtualidad
construimos una relacion profesional de colaboracién y sostén mutuo.
Este fue el primer desafio al que nos enfrentamos: establecer criterios
y pautas de trabajo para iniciar el armado de piezas de nuestro
rompecabezas. A lo largo del cuatrimestre logramos complementarnos
muy bien. El punto de partida lo consolidamos en la construccion del
vinculo pedagdgico en la dupla docente, lo que constituyd una base muy
importante para desde alli dar forma a los ejes de construcciéon de la
propuesta pedagdgica, dentro del conjunto de decisiones a ir abordando.
El conocimiento de la cultura institucional y los modos tradicionales
de interaccién son aspectos que se fueron asimilando. Dentro de las
decisiones preliminares, la atencion de las necesidades del campo de
la asignatura y la relacidon con los perfiles profesionales y académicos
de ambas profesoras, han sido aspectos que hemos considerado en la
dupla docente, en el marco del campo particular de la asignatura, la
administracion de la educacién y la gestion de instituciones educativas.

Nuestra primera tarea fue armar un listado de items a resolver.
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1.2.1. Armar el programa / seleccion y distribucién de los contenidos
basicos en las unidades.

1.2.2. Organizacion de los contenidos de cada unidad/ seleccién de
bibliografia electronica para cada unidad.

1.2.3. Establecer criterios de evaluacion para el armado de las rubricas

1.2.4. Disefio de cronograma de clases y contenidos por clases.
Planificacién de los tiempos de clases (Organizamos un calendario
con los meses del cuatrimestre y luego distribuimos las clases a lo
largo del cuatrimestre).

1.2.5. Preparacion de clases: planificaciéon de cronograma y clases
tedricas, armado de la presentacion, disefio de actividades para el
foro para pensar.

1.2.6. Disefio de parcial y de TIF (En este punto buscamos plantear
trabajos que tuvieran un vinculo directo con la practica
profesional).

1.2.7. Armado de guia de Clases.

1.2.8. Inclusién de material en la plataforma UFLO.

1.2.9. Delinear las herramientas de accesibilidad de las clases: la
locucidn, el disefio de las fuentes, la presentacidn accesible.

1.2.10. Distribucién de tiempos y tareas de los docentes.

Piezas faciles y piezas dificiles de ensamblar en el armado del
rompecabezas: el momento de disenar el programa

Fuimos pensado el programa a partir de los requerimientos institucionales,
de su base de contenidos minimos previstos y a partir de un disefio de
trabajo basado en la estructuracion de temas especificos con particular
énfasis en la actualizacién y articulacién de las necesidades a cubrir en
el campo de conocimientos propios de la asignatura.

Una vez que finalizamos el disefio del programa con las correspondientes
unidades procedimos a armar presentaciones en PowerPoint. Esta tarea
la iniciamos con el objeto de presentar los contenidos de cada unidad y
asi decidir la bibliografia que acompafiaria cada tramo didactico de las
unidades.

La organizacion del contenido y su distribucion en el contexto de
la planificacion de las clases de la asignatura se fue pensando
secuencialmente, registrando los contenidos adecuados a las necesidades
y objetivos de aprendizaje propios de cada unidad. El trabajo artesanal
de su disefio y organizacién se fue pensando a partir de una distribucion
de tareas por unidad en la dupla pedagdgica, para - con ello - alinear la
experiencia de cada una con la delimitacion preliminar de las expectativas
de aprendizaje en cada tramo de la asignatura. La construccion del
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contenido de la asignatura se orienta a brindar diferentes perspectivas de
la administracion de la educacidén y la gestion de instituciones educativas
en contextos y escenarios variados, dada la interdisciplinariedad del
campo.

Las dificultades, que fueron implicando sucesivos aprendizajes y
construcciones reciprocas generadas con la apoyatura siempre presente
de la direccion de la carrera y de los enlaces consultivos suministrados
para las diferentes fases de disefio y elaboraciéon de la propuesta
pedagdgica resultaron muy importantes en la fase inicial de elaboracion.
Dificultades vinculadas a las ansiedades y tiempos, al uso flexible de los
recursos y al afianzamiento del valor de la autonomia y de su equilibrio
con el trabajo en equipo han sido dimensiones de aprendizaje muy
significativas en materia de competencias especificas, junto con las
construcciones a reforzar en el contexto de cada actividad en particular.
Estas circunstancias se fueron presentando y resolviendo de modo
simultaneo al desarrollo académico de cada material y en el entorno de
trabajo en la plataforma de la asignatura.

Presentacion de las clases

La presentacién de clases constituyd una etapa de trabajo directo sobre
la plataforma electrdnica, con el emergente de las situaciones derivadas
de la subida de materiales y su distribucion de acuerdo con el modelo
asignado por la Universidad. La presentacion de clases implicd un trabajo
de sistematizacién del contenido para la construccion amena, cotidiana,
y simple de conexion entre el punto de partida de la clase y el punto de
llegada previsto en cada momento académico.

El uso de guias e instructivos para el conocimiento de los nuevos recursos
ha resultado muy necesario.

Colocando las primeras piezas del rompecabezas: Todos podemos
participar pensando en la inclusion

La Licenciatura en Educacién en su modalidad virtual es inclusiva para
que los y las estudiantes puedan acceder a los materiales presentados.
Por este motivo debimos tener en cuenta el tamafo y el tipo de fuente
elegida, asi como también los fondos sobre los que estas fuentes se
exhiben en las pantallas. Con respecto a las imagenes procedimos a su
inclusion incorporando una descripcién de las mismas a los fines de ser
leida por los lectores de pantallas. Las clases - en su totalidad - cumplen
la pauta institucional de estar locutadas: esto también supuso un reto
ya que hubo que encontrar la forma de presentar la clase en audio.
Para dicho fin usamos varias herramientas (sugeridas por el equipo de
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asesoramiento tecnoldgico de la Universidad de Flores): Entre ellas,
cabe citar a VOCAROO, Canva (modo grabar y presentar), el video que
ofrece PowerPoint.

En dicho momento comenzod la seleccion de las herramientas en linea
que utilizamos para preparar el material a subir en la plataforma de la
Universidad de Flores. La idea propuesta por la direccion de la carrera es
usar una gama variada de herramientas que presenten los contenidos de
manera accesible para todos, otorgando ello dinamismo en el marco de
la propuesta especifica de la catedra. Esta actividad llevd mucho tiempo
ya que frecuentemente elegiamos una herramienta y luego no resultaba
adecuada a los fines de esa clase y entonces habia que empezar de
nuevo para articular su reemplazo o revision de la pauta. El disefio y la
elaboracion de los contenidos requiere mucho tiempo. Para optimizarlo
hay que tener preparado el material accesorio con el que uno quiere
enriquecer la presentaciéon: fotos, videos, cuadros o cualquier otro
recurso alineado con la practica pedagdgica a trabajar con los alumnos.
Muchas veces la aplicacion no permite incluir el recurso elegido debido a
cuestiones técnicas y entonces hay que revisar y replantear el trabajo,
considerando la importancia de tener un plan alternativo para una &agil
revision.

El disefio de nuestra aula virtual

“Humanizar” el material que subimos fue una de nuestras metas.
Consideramos que las acciones que nos permitan acercarnos a los y las
estudiantes desde la virtualidad eran una prioridad. Buscamos acercarnos
virtualmente a nuestros alumnos a partir de algunos recursos. En este
punto hay que destacar que incluimos en la presentacién de la materia
un video en el que nos presentamos y explicamos las metas que nos
propusimos (sin reiterarse con el programa), algo informal pero que
nos acercara a los estudiantes. Incluimos un contrato pedagdgico en el
que destacamos algunos puntos sobre el desarrollo de la cursada que
gueremos destacar.

Buscamos ser claras y expositivas en el desarrollo de las clases. En
cada una se presentaban los conceptos y temas mas destacados de la
bibliografia indicada. Pensamos y presentamos actividades que plantean
una revision de las practicas de los estudiantes.

Bibliografia: Lecturas obligatorias y complementarias

La seleccién del material bibliografico y su correlato con las condiciones
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de seleccion, disponibilidad y accesibilidad, han resultado variables
académicas muy consideradas, teniendo en cuenta: que la lectura
bibliografica se encuentre accesible, que su denominacién de ubicacién
no se haya modificado, que su estandar responda a las condiciones de
validacién (de acuerdo con la unidad y contenido especifico a tratar).
La delimitacién de textos digitalizados, paginas web institucionales,
bibliotecas digitales para la busqueda de informacién y para el aprendizaje
de acceso a fuentes reconocidas, han sido estandares que consideramos
en el contexto de la planificacion del aula de la asignatura. Intentamos, y
esperamos haber logrado, que la bibliografia fuera atractiva y util desde
el punto de vista del quehacer cotidiano. Ademas de libros recurrimos a
revistas especializadas y a publicaciones de Organismos e instituciones
destacadas sobre la materia.

Intercalamos con el material de lectura videos que complementan o
presentan los contenidos curriculares. Nos propusimos lograr una
ensefanza poderosa en palabras de Mariana Maggio (Maggio, seccion
resumen, parrafo 1).

Uno de nuestros objetivos fue que con ese material fueran surgiendo
nuevos interrogantes que nos permitieran avanzar en analisis profundos
de la realidad institucional de cada uno. “(...) Consideramos al sujeto
de la formacién de una manera integral, es decir, con sus afectos,
sus emociones, su mundo interno, su inconsciente, sus experiencias,
sus implicaciones, sus conocimientos, sus ideologias, sus concepciones.
También resulta necesario abordar dicha formacion como un producto
complejo que entrama una interaccion entre el que se forma, el formador,
su objeto de estudio y el objeto de estudio de su trabajo. (...)"” (Anijovich,
2009, p.25)

Guia de lectura

La elaboracion de las guias de lectura tiene en cuenta una revisién
especifica de los principales orientaciones pedagdgicos de cada lectura,
sus pautas centrales y periféricas, qué se espera que los alumnos
aprendan y profundicen en cada caso. El itinerario de las guias de lectura,
va consolidando el camino a seguir con los parametros e interrogantes
centrales a develar de cada unidad.
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Foro para pensar

El foro para pensar representa una instancia pedagdgica que va
permitiendo la sincronia entre cdmo el docente propone cierto tema a
los alumnos/as, y como cada estudiante va deconstruyendo modos de
apropiacién del contenido especifico. La estrategia de incorporar un foro
para pensar por clase ha resultado muy valorada, desde los comentarios
de los/as alumnos/as dado que retroalimenta la relevancia de la
competencia reflexiva para resolver las preguntas, retos y/o propuestas
académicas a trabajar mediante su impacto en los grupos y/o personas,
segun las experiencias recorridas.

El Foro para Pensar ha sido una estrategia pedagodgica que nos ha
conectado con modos muy innovadores de apropiacién del contenido,
mediante el uso de la reflexién y la capacidad de transferencia a
situaciones especificas del entorno préoximo de los/as alumnos/as.
Adicionalmente, las actividades para el aula que requirieron trabajo en
equipo por parte de los alumnos para subir reflexiones y comentarios
grupales al foro para pensar han funcionado como una estrategia
participativa de encuentro y comunion entre los pares para conocerse y
conformar ideas para una determinada resolucion a temas especificos.
En los foros pusimos en practica los distintos recursos virtuales que
proponian las distintas aplicaciones educativas. Esta actividad nos
obligd a cierta desestructuracién que toma lugar sobre la forma de
proponer actividades en el nivel superior. La presentacion de infografias
o la elaboracién de mapas conceptuales virtuales o la grabacion de un
podcast fueron algunas de nuestras propuestas para los foros.

Sin embargo, en algunas ocasiones, resultaba dificil prolongar las
actividades propuestas. Es en este espacio donde uno entra en contacto
con los estudiantes de manera directa. Aqui uno lee las primeras
producciones de los y las estudiantes . Buscamos en todo momento
generar espacios de interaccion con los alumnos en los que se inician
debates sumamente enriquecedores sobre los contenidos desarrollados
en las clases y en la bibliografia. En este punto se plantearon algunas
dificultades: costaba generar hilos de participacion sostenida que
promovieran debates abiertos y consistentes con el contenido de la
asignatura: a cada participacion de un estudiante seguian nuestros
comentarios que, en general, planteaban la construccidon de herramientas
y pautas para nuevos interrogantes. Con frecuencia, resultd dificil
comprometer a todos - de modo parejo - en esta propuesta. Logicamente
muchas veces ello tiene que ver con las inquietudes y conformidades de
cada alumno/a en particular y con el grupo en general.
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El parcial

Nuestra idea inicial con respecto al parcial fue que con éste se iniciara
un proyecto preliminar de lo que seria el Trabajo Integrador Final (TIF).
De esta manera, los estudiantes podrian presentar un trabajo de base
que irian enriqueciendo y madurando a lo largo de la cursada. El parcial
nos permite evaluar de manera global la incorporacion del material
bibliografico que se venia trabajando en las clases y los niveles de
apropiacién por parte del alumno, a partir de la resignificacidn realizada
y las estrategias de aplicabilidad de lo aprendido.

La experiencia del parcial desde su disefio ha requerido la blsqueda y el
sondeo preliminar de recursos pedagdgicos que pudiesen implementarse
asincrénicamente para medir la competencia de aprendizaje del alumno
desde un sentido comprensivo y con fuerte énfasis en la elaboracion de
lo aprendido durante las clases.

El Trabajo integrador final (TIF)

La experiencia del TIF para el alumno y el acompafamiento del tutor
en la situacién especifica de elaboracion plantea elementos superadores
que conllevan a la generaciéon de un vinculo preliminar, un contrato
pedagdgico de responsabilidades mutuas y delimitacion de tiempos para
el acompafiamiento y la supervisién del recorrido planteado.

El objetivo principal era que los alumnos/as disefaran una propuesta de
intervencion que les permitiera primero, identificar alguna situacion a
resolver en el propio entorno laboral y luego, modificarla a partir de las
herramientas tedricas que les brindd la catedra.

Los trabajos que elaboraron los/las estudiantes cumplieron con el objetivo
que nos propusimos: esta afirmacidén surge de los propios comentarios
de los/las cursantes en el momento de rendir en la instancia final.

Para ir cerrando sostenemos que esta experiencia resulté desafiante
y enriquecedora para ambas y que el transcurso de lo vivido el afio
pasado permitira las revisiones de nuestra propuesta para mejorarla y
actualizarla a luz de lo aprendido.

Reflexion final
El presente, desbordante de tecnologias de punta que irradian todas las
esferas de la vida del hombre abren nuevos escenarios para debatir y

crear nuevas propuestas educativas que incluyan a todos los estudiantes.
Vivimos tiempos de transicidon en los que el mundo viejo, el analdgico,

119




se esta yendo o transformando y el nuevo mundo, el digital el de la IA
surge como novedad que rapidamente se incorpora a nuestras vidas casi
sin percibirlo. La educacién no escapa a esta transicidon. La pregunta que
nos hacemos es éCémo respondidé y cdmo responde el sistema educativo
a estos tiempos?. Podemos observar la irrupcion de las plataformas
educativas y la extensidon del uso de los dispositivos electrénicos a lo
largo de todos los niveles educativos. Lamentablemente no de manera
homogénea. La proliferacion de carreras de grado y posgrado virtuales
y asincrénicas universitarios es un buen ejemplo de lo que venimos
afirmando. En este sentido, la Licenciatura en Educacion es una propuesta
que brinda respuesta a los desafios de este nuevo tiempo.

Se haconsolidadounaexperiencia pedagdgicasumamente enriquecedora.
Nos llevamos muchos aprendizajes y elaboraciones colectivas que
potencian la capacidad de construcciéon de nuevos conocimientos y
la base multiplicadora para nuevas redes de intercambio. Sin duda el
balance que hacemos es altamente positivo. La modalidad virtual de la
carrera nos obligd a actualizarnos en el uso cotidiano de las herramientas
tecnoldgicas y en una nueva forma de concebir la ensefianza y el
aprendizaje en el nivel superior.

Nos sentimos parte de un cambio de practicas educativas y creemos
gue es el nuevo camino que hay que transitar aprendiendo de manera
constante y replanteando las propias practicas para seguir creciendo y
avanzando.

La pandemia acelerd procesos que se venian desarrollando o apenas
estaban esbozados. Es tiempo de perder el miedo a lo nuevo y
adentrarnos en el estudio y la indagacién de potenciales modelos de
ensefianza y aprendizaje que desarrollen nuevas habilidades necesarias
para manejarnos en el siglo XXI.
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Experiencias en la Licenciatura en Educacion
MP

Cursar la carrera de la Licenciatura en Educacion fue muy significativa,
no so6lo porque comenzé siendo un gran reto debido a las exigencias
del trabajo docente sino también porque su modalidad virtual generd
ciertas expectativas en mi. Por un lado, senti que me posibilitaria la
simplificaciéon de la rutina de cursar y estudiar presencialmente, los
tiempos que ello implica y llevar a cabo los nuevos desafios digitales y
organizacionales que conlleva esta nueva manera de estudiar y aprender,
a través de distintos recursos interactivos y creativos.

El campus de la UFLO tiene un disefio de facil lectura e interpretacion.
Me resultaron amigables las pestafas, los accesos y links ya que
me permitieron acceder a distintas maneras de ir constituyendo los
recorridos formativos como estudiante. Me encantaron los materiales de
lectura, las bibliografias actualizadas, cuyos contenidos son interesantes
y responden al desarrollo de los programas de estudios.

Porotraparte, destacola predisposiciéndelos profesoresyaqueresponden
a las inquietudes que puedan surgir, demuestran el involucramiento
acerca de las problematicas en general, y sus posibles soluciones
ademas de realizar el seguimiento de las participaciones en los foros
y/o actividades. De hecho, cuando en la comisién existieron dificultades
personales, fueron quienes se hicieron presentes y acompafiaron a cada
caso en particular.

Quisiera resaltar de manera integral, que tanto la Direccion de Estudios,
la Secretaria como asi también los Tutores estuvieron a la altura de
las circunstancias. Son también profesionales y educadores muy
comprometidos con el trabajo y grupos de estudiantes a cargo. Por
supuesto, también por la seriedad con la cual se proyectan las propuestas
pedagdgicas, sus escenarios y ofertas académicas.

En tal sentido, me llevo una gran experiencia vivida en estos dos afnos de
cursada, con muchos aprendizajes, compaferos nuevos y la necesidad
de seqguir explorando, investigando e involucrandome con las realidades,
territorios y coyunturas educativas. Qué lindo fue cursar en la UFLO, que
para mi no sdélo es una universidad seria y prestigiosa, sino también una
gran familia.

126




Experiencia en la Licenciatura

Atreverme a cursar la Licenciatura en Ciencias de la Educacién, fue un
enorme reto y, a la vez, una aventura que me llené de entusiasmo. Por
un lado, volver a estudiar de manera sistematica después de tantos
afos, y por otro, con una modalidad nueva, ya que la virtualidad
también se constituia en un aprendizaje. No imaginé, sinceramente,
que la experiencia se me iba a convertir en una grata oportunidad
de reencontrarme con informacién tedrica renovada que ahora podia
confrontar con una practica laboral cobrando otro sentido, tanto el
estudio como la bajada al campo en el trabajo cotidiano. Hoy las nuevas
tecnologias son una alterativa para poder seguir aprendiendo desde
cualquier lugar, en mi caso desde el interior del pais. Fue novedoso
al estudiar: aprender en una clase virtual, armar grupos de estudio y
realizar trabajos practicos con otros en un vinculo a distancia. Se me
amplid el panorama geografico, y por qué no decir, también el corazdn
ya que me comprometi con otros estudiantes profesionales que como yo
lidiaban en su dia a dia laboral y familiar. Pude reconocer que el vinculo
de relaciones se gestaba con la misma fuerza que con un compafero
presencial. Es cierto, que no somos los mismos cuando estudiamos
nuestra primera carrera, por edad y por momento de vida. Estudiar
ya con afos de experiencia laboral y con una familia en marcha nos
enriquece en ambos sentidos, ya que es un ida y vuelta, nos nutrimos
de lo nuevo y a la vez lo tamizamos con lo vivido. Asimismo, tuve que
volver a poner a prueba mi disciplina, en el sentido de retomar tiempo,
dedicacion y reflexion para adentrarme en textos, propuestas y practicas
que apelaban a mi creatividad. Luego de haber transitado mi primer
afo, me siento agradecida por haberme animado a sumergirme en este
gran desafio, la educaciéon a distancia.
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Experiencia personal
A.N.

Escribo estas lineas con el fin de expresar mi transito académico en la
Licenciatura en Ciencias de la Educacién, en su ciclo complementario
curricular, en la Universidad de Flores, como parte de la primera cohorte
que comenzd en el afio 2021.

En primera instancia comentaré brevemente sobre mi historia personal
para contextualizar acerca de lo que implicé en mi, el recorrido en este
trayecto académico. Luego expresaré como fueron mis vinculos con
companeros y docentes. Por ultimo, incluiré algunas sugerencias que a
mi entender, permitiran un crecimiento institucional.

Ingresé a esta Casa de Estudios con el Titulo de Técnica Superior en
Psicologia Social, aunque habia tenido experiencia laboral en aulas
escolares como docente de idioma extranjero inglés, gracias a que contaba
con un alto porcentaje de materias aprobadas del profesorado. Durante
la pandemia, en el periodo de aislamiento, tuve practica acerca de como
trabajar y estudiar en la virtualidad. Esto me facilitd la interaccién con
docentes y compaferos estudiantes durante el transcurso de mi primer
Licenciatura, la de Educacion, en UFLO.

Senti que fui recibida con calidez por las docentes del primer cuatrimestre.
Incentivando en mi, el compromiso por realizar las actividades a diario,
cumpliendo con la entrega de manera semanal. Me asombrd que las
clases de manera asincronica tuvieran una dindmica que evitara que
la distancia se sintiera lejana. Logré contactarme con compafieros de
diversos puntos geograficos.

Antes de iniciar el segundo ano en el 2022 contaba con todos los finales
aprobados propuestos en el 2021. Aunque el compromiso de participacion
y entrega de las consignas propuestas, se mantenia vigente, debi
realizar un esfuerzo extra para lograr el cumplimiento de las entregas.
Finalicé también el 2022 con todos los finales aprobados, el sacrificio fue
extenuante. Ahora mirando hacia atras, comienzo a sospechar que tal
vez, no logré disfrutar el ultimo tramo, como lo fue el primero.

Sin dudas, la construccion de una experiencia personal en lo académico
y profesional, estuvieron muy presentes durante mi cursada. Aprendi,
desaprendi y volvi a aprender. Experimenté un gran entusiasmo cuando
tomaron en cuenta lo expresado en las evaluaciones de calidad que
se realizan previa a la inscripcién de los finales. Generando posibilidad
de expresiéon basada en una observacidn constructiva. Es asi que
agrego, que Comunicacion grupal, promocion para bienestar estudiantil,

128




fortalecimiento de vinculos a la distancia, son algunas de las propuestas
gue se me ocurren para que un desarrollo institucional fortalecido esté
aun mas presente aqui en UFLO.

Hago extensivo mi agradecimiento a toda la comunidad educativa por
sus aportes a mi crecimiento personal, laboral y profesional.
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Experiencia vivida en la Licenciatura en Educacion
EP

Considero importante destacar el acompafamiento brindado tanto por
UFLO, como por cada uno de los docentes que nos guiaron durante los
dos afos de cursada.

La verdad fue una experiencia muy enriquecedora, si bien es una
modalidad a distancia, fue percibida como si el intercambio con los
docentes de cada materia fueran de manera directa, generando un
vinculo de contencién continuo.

Las devoluciones que fueron brindadas de manera semanal, en ocasiones
hasta diaria, generaban una gran satisfaccién, sentir que del otro lado
estaban siempre presente, respondiendo a cada inquietud o consulta
gue se nos presentaba, es algo para destacar, sentirse acompahado
durante todo el proceso fue de gran ayuda.

Los materiales que fueron desarrollados en las asignaturas, son de gran
ayuda en mi formacidn y a la vez , lo pude transmitir a mis colegas de
las diferentes instituciones en donde me desempefio como docente.
Teniendo en cuenta la calidad educativa brindada, considero que se ve
reflejada en nuestros avances profesionales, transitar la Licenciatura en
Educacidon, me abrid las puertas para acceder a trabajar como asesora
pedagdgica en un Instituto de Nivel Superior, permitiendo trasladar todo
lo que habia aprendido, y los conocimientos adquiridos a medida que iba
avanzando en el proceso formativo. Como también se abrieron nuevas
oportunidades laborales, una de ellas la convocatoria para formar parte
del Equipo Pedagdgico en el Ministerio de Educacion.

Es importante destacar la preparacion de los materiales bibliograficos por
parte de los docentes para cada clase, cada foro, fueron muy valiosos,
porque se evidenciaba su dedicacidn y compromiso hacia nosotros,
los estudiantes.... El intercambio y las sugerencias brindadas con tal
amabilidad y predisposicidn, los espacios para seguir explicando si fuese
necesario. Fue enriquecedor y a la vez esto generd un crecimiento
profesional.

El trabajo colaborativo y en equipo entre estudiantes ayudd de gran
manera para seguir adelante, brindando contencidon y acompafiamiento
en momentos dificiles que tuvimos que transitar durante la carrera. Fue
sumamente productivo trabajar de manera grupal.

Luego la presentacion del trabajo final integrador, todo un desafio, el
compromiso asumido, la responsabilidad de llevar a la practica y plasmar
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todo aquello que aprendimos durante estos dos afios de carrera, fueron
momentos de gran incertidumbre, la seleccién del tema o el proyecto
a desarrollar o la investigacién a realizar. Desafios que pudimos llevar
adelante siempre acompahados por nuestros queridos docentes. Atentos
al mas minimo detalle... siempre con perspectiva de mejorar nuestra
produccién.

Para finalizar, me quedan solo palabras de agradecimiento, gracias UFLO,
gracias a cada docente de la Licenciatura en Educacién por la excelente
formacién brindada.

Un placer haber sido alumna de tan preciada carrera.
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Mi experiencia en la Licenciatura

Gracias a la propuesta de UFLO pude concretar mi sueno de Licenciada en
Educacién, aun me falta entregar el trabajo final, pero estoy a muy poco
de lograrlo.

Hacia tiempo que queria concretar el poder cursar la licenciatura en
educacién, después de mucho averiguar encontré la facultad que ofrecia
un plan de estudio que se amoldaba a mis necesidades ya que cursar de
manera presencial trabajando todo el dia y con una familia se complicaba;
gue UFLO ofrezca una modalidad virtual y asincrénica me resulto excelente.
Logré concretar la cursada llevando siempre las actividades y las distintas
clases al dia, conoci nuevas formas y herramientas para usar aun en
mis propias clases, ya que los docentes innovaban continuamente en las
presentaciones y fortaleci y adquiri conocimientos y aprendizajes. Todos
los profesores con lo que tuve la oportunidad de cursar han enriquecido
mi practica profesional, de todos ellos pude aprender mucho.

En el segundo afio de la cursada, lamentablemente sufrimos un golpe muy
fuerte en mi familia, y aun en ese momento me senti muy acompanada
por profesores y companieros, el nivel humano de la facultad es excelente.
Gracias a directivos y coordinadores de la facultad por pensar e innovar en
propuestas de cursada que permite que todos podamos seguir formandonos
profesionalmente, gracias a cada profesor por la dedicacién en cada clase,
por el compromiso y el acompafiamiento constante, aun cuando ya no
estamos cursando con ellos, gracias UFLO por permitirme concretar un
suefo que siempre tuve en el tintero, ser licenciada en educacién y poder
desarrollarme de manera profesional de manera continua.
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Mi experiencia

Me gustaria transmitir mi experiencia sobre la Licenciatura en Educacion.
Primero debo contar que fue todo un desafio, ya que no habia tenido
contacto con carreras que sean virtuales. Tenia muy buenas referencias
de la facultad, en mi busqueda de un plan de estudios que sea amplio,
encontré en esta carrera un abanico de oportunidades.

Desde el inicio se me informd como era la cursada y la organizacion
de la misma. Realmente fueron dos anos de mucho esfuerzo personal
pero siempre recibi ayuda y orientacion cuando lo necesitaba. La
retroalimentacion con los profesores fue impecable, siempre atendiendo
a las consultas de los alumnos o haciendo devoluciones para contribuir al
trabajo.

Me siento muy contenta de haber elegido esta carrera ya que me permitid
acceder a un cargo de coordinacion.

Quiero destacar el hermoso grupo humano, tanto de alumnos como
de docentes que se fue conformando a lo largo de la cursada, me llevo
una hermosa experiencia de mi formacién docente. Gracias a todos los
profesores y a la Directora de la carrera, Cecilia Roma por darme nuevas
herramientas para enriquecer mi practica diaria.
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Reflexiones finales

Esperamos haber cumplido con el propdsito de compartir nuestra
experiencia y de motivar a otros docentes que escriban sus vivencias de
aulas ya sean presenciales, virtuales o hibridas. Este intercambio ayuda a
generar nuevas ideas, a inspirarnos y a ser creativos.

Esta Licenciatura es un laboratorio de experimentacion vivo porque a
partir de los didlogos con los estudiantes se construyen nuevos modos de
ensefar y de aprender. Para algunos docentes de esta carrera justamente
este aspecto mencionado es el que les resultdé desafiante, pero este
desafio promueve cambios y actualizaciones necesarias para enfrentar
este mundo. Estamos muy agradecidos con los estudiantes por invertir
en este trayecto formativo, con los docentes por sumarse al desafio y
especialmente con las autoridades de esta casa de estudios por confiar
en nuestra fortaleza para ofrecer una formacion de calidad. También
nos resultaba muy significativo demostrar la complejidad de disenar la
propuesta didactica de una carrera como es la Licenciatura en Educacion
en modalidad virtual y sincrénica. No se trata de grabar videos y subirlos
a alguna plataforma para que los estudiantes los vean cuando puedan. Se
trata de pensar y organizar todo un entorno educativo que promueva el
aprendizaje significativo y efectivo. Esto implica reconfigurar y repensar
los modos de administrar las clases y de dialogar con los estudiantes.
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